ISSN 1349-2918

Etudes didactiques du FLE au Japon

2017
%2675

T (2016 4E) ...o.ooo.... oo AR TG A L BE 1

Péka 2016 4 Fl &S
EHEDEBRICBIALEDLS —ICEDE )BT LA — Ny 7%
H 2725 Xnh~ $50IC X BEHOBEE ~ oo AR B 6

TSV AREDRE DR EDE D ITIET A e 4B B 10
ML FEDE vy TEEMDBITIE 2 coorvvveeearecmcace SHSERT 17
SR EDHRZRT-DICED XD iR % &) EEICHAAL D
................................................ ﬁ&EH %ﬁ 21
EDXH)BBEHEE LD FRIEICHAATD @) T
--------- RIS EET- (FE) - DNEESEEET - B BT - Afa B
W AT 7O DEERE L TUT DV T srocernrenecaieeees W HERR 38
7 b =
'ﬁf%%&%k_ L’C%{X)_E)@ﬁ‘ .................................... %%1% %qﬁ 49
FmL
SRR 7 7 RFT ooviree-ameheee ELRe o I gl S 62
fiﬁ;ﬂﬁg ....................................................................................... 79




mEERE (2016 4F)

REE BE

20164 D Péka (RF IV —%E 2 H) 1%, BETEEEOALM
ERTIIE?] EWIXSEREOEREH T —~ & LTHIT, HHEHLT
FWOE LR, HE, EELERRBER T E LR, Eoflxic
BOTH . [EEWME2REE L ERNEEOGICE LS E LV
EWVWIHENA, BMBEREBICHEBEBLTCHLoHERH £F,

FROFMT —~DO T, HAMEXZRETHEL D XEMNT T —ITHT
57 4= KRy 7] [ZEAOKSEEENLERESE ) [HEN L%
BELEOBEBEHELHLVECOBOME] 77 XGEHBEO —) &
mHRIBELEroMEMAL) THE /ERELLTCHERTRER, A+
— 73T ST URLWEBY A bR EOHEIN) [ZHFEOHAL L
AT 7 A FORRIR] Lo, BRICEMEHER MY v 7 BEHIE TH
D EFbn, MEFHEZEZDETRBICELT AT T HEELLHE
NELZ, ZOFELVARFIT, 56D flafs) THEOE bHERAL
TWhEEE<BEvnEd,

SHLIEAFEF RERKEVL2ROREFLZNHEL TVET O L& DT,
IHAHIZ LT O TITbitle, BEFHIZOWVWTOERENRT b
Vo2 EEEbLO0TT, b0 L2, (MRSESRNT o —F)
OREBHMBEBATD2WMLTT, WME LI, KFEEDOT —<ITHIE
LWHARFLERSTBVETOT. 2HH0HFHEI T —FHIEZE W,

KERNDDL, PkaDIEBICHER L T B I B xR KRFEEZEFRL T
KEIHEIE, ZLTAFORESCHACERERY S LIXEBLEHN
FEtHEIFICEHHCZLET,

RE, Pékali =2 — AL ¥ —E A= VI TEMMICEFE L., flS®
HEOREBIFHBEIZOWTOEMEITo TVET, ZEBREOFEMIT, 4
9242 O HP [http://peka-web.sakura.ne.jp/] & ZH% < 72 &0,



Rapport d’activités (année 2016)

Takenori YOGO

Au cours de 1’année 2016, le groupe Péka (abréviation en japonais de
pédagogie wo kangaeru kai), dont les membres s’intéressent a la pédagogie
du FLE, s’est comme les années précédentes pendant six réunions au total,
penché sur un sujet annuel : comment favoriser la compréhension des
apprenants a travers des activités dans la classe ? J’ai I’impression que
nous y avons activement échangé avis et expériences vécues sur la pensée
commune de changer 1’espace de classe en fopos / lieu topique ou
I’auto-apprentissage est réalisé par les apprenants.

Sur ce théme, nous avons abordé le probléme de feedback sur les erreurs
a I’écrit telles que les erreurs orthographiques ou grammaticales ; examiné
la stratégie d’enseignement de la prononciation frangaise pour amener les
apprenants a mieux comprendre et pratiquer ; analysé les écarts entre les
intentions de 1’enseignant et 1’attente des étudiants dans le cours ; réfléchi
sur les avantages et les inconvénients des outils pédagogiques dans la
classe ; mis en parallele quelques applications mobiles pour la
compréhension orale ainsi que certains sites WEB comme supports
d’apprentissage ; discuté sur ’efficacité de la lecture extensive et le choix
des textes accessibles pour les apprenants. Pour davantage de détails, vous
pouvez consulter les résumés des interventions des six réunions, ou de
nombreuses idées trés efficaces ont été abordées.

Dans le présent numéro, nous présentons deux articles intéressants dont
les sujets principaux sont conformes au grand théme annuel. L’un est le
rapport qui a repris ’essentiel des discussions de 1’atelier hors réunion
réguliere, sur la méthodologie de l’enseignement de la prononciation

francgaise, atelier remarquablement pratique ayant eu lieu a la mi-novembre.



L’autre est 1’article qui a présenté les notions fondamentales de 1’ANL,
Approche neurolinguistique, avec des explications sur ses principes
théoriques et ses applications.

Nous exprimons, pour conclure, notre trés chaleureuse gratitude aupres
de tous ceux qui portent un grand intérét aux activités de Péka, a tous les
lecteurs fidéles de nos Etudes didactiques du FLE au Japon, et 4 la maison
d’édition-imprimerie Shichigatsu-do, qui nous a apporté pour la réalisation
de ce numéro sa précieuse contribution ainsi que ses conseils de grande
valeur.

Pour conclure, vous pouvez en savoir plus sur nos activités et si vous le
souhaitez recevoir notre newsletter par mél en vous inscrivant sur notre site.
Veuillez donc accéder a notre site WEB [ http://peka-web.sakura.ne.jp/]
ou vous trouverez également le compte rendu des réunions précédentes

ainsi que certaines informations sur la prochaine réunion.
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Ne° Dates Sujets abordés Intervenants

156 | 16.02.13 | Comment donner aux apprenants des
feedback sur les erreurs a I’écrit ?

157 | 16.04.16 | Quelle stratégie d’enseignement
doit-on mettre en ceuvre pour aider les
apprenants japonais a comprendre et a

pratiquer la prononciation du francgais ?

158 16.06.18 | Comment combler les écarts entre

enseignants et étudiants ?

159 | 16.09.17 | Modes d’emplois des outils didactiques
pour favoriser la compréhension des

apprenants

160 | 16.10.15 | Différents outils dans la classe de
langue

161 16.12.17 | Outils favorisant [’apprentissage et

lecture extensive

N.B. Depuis février 2011, nous avons adopté une nouvelle approche pour
nos réunions : débattre des questions suggérées par les participants présents
autour de sujets pédagogiques qui leur tiennent a cceur et partager des
expériences pédagogiques, sans désigner d’animateur. Nous pouvons
toutefois réserver une partie de notre plage horaire pour des interventions

spécifiques préalablement proposées.
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Comment donner aux apprenants des feedback sur les erreurs a
Pécrit ?

Lors de la réunion en février 2016 sur les fagcons de corriger les
erreurs a 1’écrit, nous avons tout d’abord discuté de MORIUCHI (2016) et
ensuite des problémes concernant le « feedback indirect » : fréquence des
cours par semaine et correction soulignant les erreurs. Nous avons aussi
traité des (dés)avantages du feedback sous forme d’entretien entre

I’enseignant et I’apprenant et des devoirs aux débutants.
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Quelle stratégie d’enseignement doit-on mettre en ceuvre pour aider les
apprenants japonais 2 comprendre et a pratiquer la prononciation du
francais ?

Il est souvent dit que les apprenants japonais du frangais ne sont pas
doués en prononciation et en compréhension orale ; d’ailleurs, les
apprenants eux-mémes font part de ces difficultés. C’est donc a nous,
enseignants de frangais de cerner et examiner les obstacles puis mettre en
ceuvre des enseignements efficaces de la prononciation. Lors de la premicre
réunion de Péka pour 1’année 2016, nous avons échangé des idées
concernant la stratégie d’enseignement de la prononciation frangaise envers
les apprenants japonais. La discussion visait a réfléchir sur des moyens
faciles a leur faire comprendre afin de leur donner accés a un bon niveau de

compétence en expression et en compréhension orales.
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Comment combler les écarts entre enseignants et étudiants ?

« Il y a un écart entre ce que je veux proposer dans la classe et ce que
mes ¢étudiants attendent du cours », dit un enseignant dans une réunion de
Péka. Chaque année, vers le mois de mai, ses cours commencent a
s’¢éloigner de son idéal ; il ne peut plus continuer a insister sur sa maniére
de faire auprés de ses étudiants.

Nous avons discuté de ces « écarts » dans différentes situations, et nous
avons réfléchi au pourquoi de leur existence et a la maniére de les combler.

En examinant des exemples de travail en groupe, des activités sans
utiliser 1’écrit et des cours en frangais exclusivement, nous avons constaté
que c’est le point de vue fossilisé sur I’apprentissage chez les étudiants qui
empéche leur adaptation aux nouvelles fagons d’apprendre une langue.

Il est donc réellement important de faire connaitre aux étudiants un autre
point de vue sur 1’apprentissage, et par ailleurs, nous, les enseignants,
devons aussi continuer a renouveler un savoir-apprendre a 1’intention des

étudiants qui arrivent chaque année devant nous.
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Modes d’emplois des outils didactiques pour favoriser la compréhension
des apprenants

Notre théme annuel, « le moyen de favoriser la compréhension des
apprenants a travers des activités dans la classe », peut étre développé sous
I’angle du probléme des outils didactiques. La réunion du 17 septembre
2016 a été donc consacrée aux présentations et aux utilisations des outils
didactiques.

Nous préciserons d’abord les sujets autour desquelles nous avons
échangé nos avis. Ensuite, en nous appuyant sur ces discussions, nous
examinerons une étude de cas : il s’agira d’un exposé portant sur une
application logicielle (Quizlet) qu’un participant emploie pour favoriser la

compréhension de ses apprenants.
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Différents outils dans la classe de langue

Comment les apprenants peuvent-ils prendre conscience de leur propre
apprentissage? Tenant compte de leur situation réelle, par exemple leur
niveau de compréhension et leurs besoins, les enseignants recourent en
effet a différents outils. 11 est possible aussi que, par nécessité, I’enseignant
lui-méme en crée un ou plusieurs mieux adaptés a son cours. Tout ceci afin
d’aider les apprenants et aussi, pour I’enseignant, de mieux gérer la classe.
A la suite de la réunion du Péka en septembre 2016, celle d’octobre s’est
occupée du méme théme : les outils utilisés en cours. Nous en présentons
ici trois : application mobile pour la compréhension orale, documents en
tant que supports d’apprentissage, sites Internet « Chocolat ! » et « TV5

monde ».
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2 A2 72 5 « Comment dit-on ... en frangais ? » X « Ca s’écrit
comment? » R EAXLEEEH LEEHE O, 3. T, U FTOLIICH
HoOLNE2@H L,

3. mELEME

CHAMBNERERY [RE] TRETT, [RE] OLLEFO0R

BHE->TVWEET NS, flZzRSAMELT, EARFELZLED LS

CRATHFNVONPEZEL LD,

CHORBRTHEDICIE, TRIECHIEL TS NDIHERLETT, HF
CHVWTHL OB E IR BB THELELEY, £, HERKRET S

e RSHMCEBEEZSOTEL XD,
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CITRBL) T570I01F, REINLIRESEDOEANRLETT, b L.
BICBANRRE VWL ZE, HFRICEMTL2L5CLELE Y, HF
DEZVERD TRE ] LEVWHNEDOH L LTEZDZ LD T,

TRB) O TTINL, DAL RVWERLHTEERHo2 L &1, T
ClcENERIALELE I, (FFE. FEZET D, etc)

[RE I, DETITONLIBGLELTITOALIGEAERHY £7,

CRETRoLIERFEHIIAVES, RETITbA I eIV —T
TEZATFE - ATEZETHRETY, ROBEOR—RITBRY F
Too, HEEIELTHEBENITTRVELLY), HolHaflioT,
BaRnTEofiBAT I£H] LT EE N,

AT, ZOTV R HMTRDOVIZRDTIT THLoT, LL,
A CTRETH TGS, BEERTERY, HAOa A v FBRELE
CELRVWEVSTEXERH D, LT LT T U ABLETORETIE,
HAOBHMNRELDSTEONAERALICES 2 bdhD, LL,
BHEPORBIIR/NBICLIEY, £/, OBETITOLONLLIBE¥E~ORY
MATICFZS TODEED Ao, T ¥ RETEDRFEL KOS E
FEOFEEBEBEBEZAELTCIELVEVWIBEWVWEH o, £ T, Bl X
E@mE7TY) b EREMT S LI LT,

7 Uy bOEBIF, révision (AEI OFEDOEE 2 RETITAT D20
DA, FIL7E) / quelques remarques (RE P LHEIC AL NI-HFEIZ
B3 5 R A) / expressions utiles(FFEHIZaIa=r—T a3 & H
57 I W M EB) / résultats de D’examen (iR B o #2 3L ) /
commentaires (LIEFHELRE THBEIC ol L OB R ENL L E
BI2—3HH T, AMdOHMBE—BURNIZHMOH D, ZOF T, [quelques
remarques| CTlX, Z< DA, RICBR-FEFEA NI TV —ICH LT
HAGBCTHB L, UTICZOoHAOH (TRIEORE) 220 5,

1. En frangais, la forme est importante.

ZEeFE. BWRE, ThERTHEENLRoTWVET, EHRIZA A —
TTImb, RMOXIRbOTY, —F, JBIE, BERLSXERE, £
DZLBICHADHRUTT, 2E0, BERPZDIL-Tnb Lo T,
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TEREEHMLEY, RETEZD2X2R-oLVTHDLITTHELY F
th, 77 VRFEELELTOREZRALVE, 7T RAFEELTHRY T
EhbEHA, BERPDPoEDL, ZOAA—TVELEDOLIITELT
DNERZELE), —BRENPZOIX, XE2KEELOT, ELWVE

H (=ELWE) TRAHFTT,

2. Posez des questions.

RETIH, HILLVFELBHTEET, ASRVNLEE->TVLHIDOT, b

DEIERDZEIITBELLI, MNTH LD, LWV LB TRE
ZMLTL IS, (Fg) CACAEMZLT, BRIZbL & LV,
FHELXOME, Mo loMeREPICMHRL, KTEETED
(EBICREE A2 6R0n) KoL TBEELEL I,

LiZ, TRRLCTh o) 2bZFENRKboT EEH o TWBHAEENS D
STEDTHHLE, TWHBWHERELWITEZDOOMHATEH 5,)2 1%
FHOLEFHIZOWTRERZEANEZHAL TV DHITE DL T

TEZBH > TRV ALDNLRV] ERDDTFAEERNIZD T
A kLT,

KPIDRET, BEDOHY FIZFHK-oTWND, BENFLLETE
Tt BbhEEELZ o, —FZHoPMRAR (ALTIC L 5
épreuve orale) FFiZ, HAGE THEELFBEICOVWTHENICEAL L Z
H. THELWITRERELY, 77 UV ABEBMREZDL T E0EL WV,
TIUVAGENEETDAA—TVRFETD] LW ltBRBEZ o7,
TYRFTO TSR EILTERSTHIEVEZX, BODODE X 215

X LT HENKRY, EIFEN EREA~ORE ] 2 EOBP L EEE
OREOHLY TN, EROBEOPT—HLTNDEZ &I L BEME
LB b,

2 FHOXELASE, AEPBEBHEL TV DLEEFITIE DWW TREEK
MWD, FEOHABMNTNRLS T, XTIV —7 THREICEDY
MMATWD, £, FEENRAICEBENICEE T2 L5k, 7
Vo bc#EiERTnE R WERPED L,
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B KEALTHE, RMERECTH>THALILZEFEZTOEE
EFIER WL 9 22 E 8 (=Ecrivez un dialogue.) ZH L TV, A
EZeafioTHMFELHRPATILER RKREDT —<ITH/ > THEN (K
BRREN)DFEEZMWTELDLIXERELEFETDLIICR - TEL,
XEOT T —REHEOWM DI Wb DIN . EDEFEIZE - THIFHE
KT EWVWIHIN—FALVFELS oL Il UbnD, BHEICHET S =
AV EIBESL>TNDEIITES,

PIETIE, ALEZ) Y MEAFEFATHDNE W) MM
Hot, 7V v MiE, révision X° expressions utiles O ¥4y 1T 1% % T
W, TCIZLEIMTIE R W ERG T 72, Remarques D E ik, &
FEPRHERN L2 URERMNICHTHEE TR, 2 £H%
THE?ZTOZEbboTz, ZOEIZIE, FHRICEVR V] L0
BEE R > Tz,

F 72, remarques DD IE, BAFETH > THLHNEDHEL VWO TIEAR
W EWIERSL, REENHEML TCVDIONEDHEBNH - 203,
MW OBEBEN L AEFOITRHNTIEIH L REMLHY . BEFETETWND
LTV, ZThIE, B L7zL o, SR RELRALEZAR
TholenbiZBbind, £, L x—EBTITEALL L TH,
fMBEIZ b Dl THEAREAPORERBEOZ EEF W (F&) filFdZ
XY, AFEOFEBRIIHTIHEMREE > TWSHIRR D 5,

(FF BRSO A 2 R A &S PR

3. 4% —Xv ¥ A b [Chocolat!] [TVS monde| e B
BEEHFO2HELEDE Y Y 7 DO EIZ TChocolat! | & [TV5 monde]
EFRAL TS, TRO#HEMD LW IEA v ¥ —F v b ETHHFE L~V
DEY Y 7R LS DFEFITHRVA, Z D H T I Chocolat! |
L TTVS5 monde] 13 % 4k 72 #iH 188 & transcription HfTHEL TEB Y . #
MiAHEHEMLAS THHBICHHATELSY A FTH D,
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ZED R OKEIX, [Chocolat 1] Zfli> T, KFEXL, / —< /LA
E— N2 S %, Compréhension globale @7 A ~ CH 4y O B g &
i L7=% . transcription Z L7 o e o Ee T = v
gL, BT 2L51ICT2, TOEHFBEYA MERLRNI L, &KEDIC
IX transcription & 72 < THHMTE 5 £ THENHL,

[TV5 monde (ZF — OB E 2 MW b, A2~B2 T, 425 L
NSOV RS L 72 E 8. fiche enseignant, fiche apprenant 28 F & & 11
T, MEH 7 720X, VRINVICKRERENDHD 7 TATYH
BHTE2OTHAMZIIERNTH D,

BEZLoTWVDEIOHICHTELEMIT.TEY D 7 ofE ME
EY VT ORDZMTTICEIRICELLZDDOTE RN L) 2
EThD, R=NRNR=TFTRZA P2V LR THLHMIBBRR VD L H
CT, XYV 7oMELLORETORMBNZT A ML TWDLET
T, MEZNS O THEFRLRVNLDIESTNLRNVEETH D,
R, ev )y r7obk#EZ, SNt Lh2na, TH < -Ft -/
KT EVWIBREZEYVRTLIAZVOTERNNE -,

PISBZMENPLHEBEREIROLI RO TH 72,

D Compréhension globale M £ 12 % @ & @ activités & 2 5,

Compréhension globale # &9 B X TWVLI N nHRWVWHN, NEICE
> TW5b % Vrai/Faux TF v 7 F2507EE Lcs, ZHRIERIEFY
HMEEZPDIT AN THA D, TNETTIEREMESTCOITH M
BRVWEETIERWVWES S D,
® Transcription 2 X7 CTHEX B2, TOH®%., NS TEMEE

ZAERE,. MO AN —FTIZERMER S,

BT DO DOIIMHEEN, HMBE R TANIEH D
N, BMEZEZL20FEFICEHLY, Z2hic, Bunoxz 5 2EHMIT
FREBMEE L THA P EICHD, HMEEX, o7 v —7ICHRM
L, ZATbH5&Anl, REABMMP LYY 7 L3R 2T HIZA
2oL, EHICERRFEMA220 ., Tl a~<vNTI1>OE)H 2 8 #HE$
HIZEBAAREICARD RBIZED LEEOHLTRABWITET TS,
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OBFEVAIMNEMERLTCRE, HERNW LT =2y 7 T5, £0
BEISHCEEEEEZEL,
EHAERZDDIEFIILKPLETEZOLORMEmMN L WNFEEEIC
HEEERD b L, TVS 2l LRV ZAITIEERD 2
W o, TVSD LRI s, AUSEOHEMEET LI T2
DT, A—OFENHTL DWMEETEFICELS 2D,

QHSENFEFHFOLARALRLZAWN, DOoFBFOELEEXZED
RT—~5BITONELW,

T e BB ERELTOB AP OMEOENER IXIH D 2
WV, FEEE - LEPELWESIE, BROe YU TS T T E M
SELILEFTIC, TR M) L oylBEELEL T, KD
KEERABERNAL2L2ICA2ANITVNEEZZIEFINVLO TIEAN
A0, 77—~ AT ZIVIDICHERHDTEAH] £V )
RABEREZRWVWIEZID L, HATOBKALFWEBEE, 2N
ERAEPEZDALABNORAEL 2 LICE-T, HoEVDZ LITL
DDl FAEOMRERT LIl blbH D,

(18 ¥ K 5%)
PLE, BlEFRICHENEINTET7 T RABRLHEIOER., FHBIcktT 5
““%ﬁﬁﬁ%%ﬁ® IHESOBERIZOWTHE L, ES OB

AN

CBWTIHE, PCREEHEFR. A v —Fy b oM E2#HAL L
RWIZTER LW E 2 A, B EBEORNZES T, #iir»EE
FHOMEKRT AL, WTRICLTHEEFL LBEL . &X
DIRECHEATHROBEEZT LU YT E2 LR RUARADTHS S,

(B E RS2 2R A & R )

(\d

VI

e
1. NHK HRAMWRET 2 B UN O FR S EARNITITHEETRELER, —HF
MT&Evbobdb s, FLIFUTEZEMR,

[ https://www.nhk-book.co.jp/pr/app/lang player/]
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PR ERT 2D DER EZFIZONT

NI R

Outils favorisant I’apprentissage et lecture extensive

Nous considérons que « favoriser la compréhension des apprenants en
classe » (le theme de cette année), consiste a exiger un effort de la part des
apprenants pour les amener a mieux comprendre le frangais et a approfondir
leur apprentissage de la langue. Dans cette optique, nous voudrions faire un
compte rendu de la réunion du mois de décembre. Nous présenterons
d’abord deux types de fiches que nous avons utilisés dans deux cours
différents. Ces fiches tentaient d’amener les apprenants a comprendre et a
apprendre le vocabulaire sans avoir recours a la traduction en japonais.
Ensuite, nous parlerons de la discussion sur la lecture extensive qui nous
fournit 1’occasion de décoder des mots et des collocations a plusieurs
reprises dans divers contextes. Elle nous permet de faciliter 1’accés a leur
sens et il en résultera donc une meilleure compréhension des textes. Pour
faire la lecture extensive, il faudrait bien sir faire attention de choisir des

textes accessibles pour les apprenants.

X C®HIC

MRETHEERBZOHMEZMLTITE] EVIFMT—~D b L 2016
F 12 ABSORTEREENRBT DT T U ABEORETHE > TWIZY
Uy hE20BM L, BEEZHICOVWTERLERZDb L,

(FRBFOHMERT ) LWV D T L, BRax RMBRMNAIREN, %
NEBLTEEEOFEHD {"“ié:&ﬁﬁ’@]“@%é&%%‘bi%ifb
D, DB NEMAESHELWE R 7T, Ml e 27 L0 bELSTLEE
BF & JE K9 2 7 5 T & 5 (Bogaards, 1994), Bl 21X, ZEENET AL
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RN, BHIVEENTLEEHEIN D 2B E. M HAERE
FTCILEAZLRbYIZery PeaHT, 58, FEECLZOHRBEOR
AT I2BENETN, TOHBFEORWVLHENAFEL 2D,

ZOXEOWK TZEBFOZEZHRDODEDICEHMEZMR T &9 B
MH, AT, RAOBHISTEEN/BALEZT ) v 2220 T
D, TN, ZHMICLDHAEBFEE~ORLFELET 7 AT
DOWNWTERLTZWD,

Y1

1 2HIE, EFVKRETCTI TV RAGE - 7TV ANFEFRT S 2 4
ADOLEORETHALEZTY b THD (BE1B38), ZZicH-
TVWAHBFAIERETHE S TV D EDOHFEF [Ony va ! (FEHMA)]
DE 8 (FMHE) THEbLATWS,

ET. TN ThoBAICEAL T, FAEAEZTRERN 3 ORI [1.
COHFEOBWREM > TWND 2. TOHFEERLZIE I, B
FEREWHERW 3. ZoOHBEEZMLRY (A2 b)) ofin
L1OEEAE, RIC, EFXFREEN 203 E2MTEBFERT A
FA—RIZEEHLE, ZOFEHOENIX., Z20F 085 B E T
LHELRBEEELEZTTITE, EREZHHLTCAHALZZLETHD, O
OFEEIZE, RIVA PR —RNIZEXHLEBFEZM > TWVWTEH, HA
FERESDLRVWE SR E Lc, FAEIT 3 AIA—T%2ED ., 3
ANEBMBRVEFICEL TIX, | ABRHETHN, TRICHEET S
7T UARBOREERN O 2 NICABETEZ, 202 ANE7 U v MoE
DHFEEZAET L, EENIZ 7 A%&E>TW5B L, Ipleuvoir D E B %
Mo TWBDIL, TNICHEET AMOT7 T RFEBOHBEN DL VENL
W] EEIFAENVE, ZRIZZEOFAOTEOYF T, pleuvoir @
BEHRMREER Y P BBEIN TV RNED TERVWNEE X
bbb,

ZOFy U= bERESE LD, BIETIE, FERNTY
MCEWEHEEZARTIA PAR—RIZENTHRTHORSEHICRESE
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THTIEFEEIIDPEVIRER DT, ZNIEE~YYT 4 v I~y BV
7' (Sékmen, 1997)EMEIEZNTWVWD, ZHEITH & T, WEOHTH
MEECBEMGEOMICERM R 2R B YN TE, TORBHELZDER
CEBL, BESHEAZLENTEZEHLEEDLNTWVA (A, 1999),
NZMAT, TN ENOBFICH L CHEERAMNELZ L 200,
BMEHMGELZ 200 Vo L RFEMBMZEMT 272012, 58
FINEONTEROBFHOEENE I RoTWVWDLION, £ 0BE &
EFOXISBRBEEBRFELAST VL ZRRATHI LT, BFEOERKLEHK
FENEBEH I, PERHEOHMICORNDZ2O0TIE RN EWVI ERL
oz, biFanr—varyr0FFICEKZLTWEEEDRS,
an—variiE, AUXOFTEHAE THELALLT LN 2010
HIETHEKRINTE, BRMIZE LTV 2L 5728 Th Y (Barfield et
Gyllstad, 2009), S EHBAICEHERBEAFR LI EbhLTW5
(Ying et O’Neill, 2009), 27— a3 Y OM#EHFIZOT 212X, k
RO LI)RAFETIAENE RN IR, Z2H°L2WAE T2 L THED
NOEKEDODAS Ty hOFRTHIZDT DO LHRN L FIETHA I,

7Y b2

2 OHOT Y Y ME AUKRFETTTIURAE 7T VAL R HL
TOHUIHFE (9%, REIZI7R2) OV T AFalia=r—varo
BETEBINTZHERETANCTHD (B 25H),
HEBEOLBAEESELIDISHERZI LT, —EHs-HELH
W3 & W 9974 TH B (Barcroft, 2015), Tt haxzT+5L XX, £
KOBHE. ML ORFBFLERD2LDOBRLETHY, BAANFHEEZIZ
LoT, ZTNIRHARFEBRTHAZENZ N EVWI EERDH D, BEF
BOHBICENT, SEBORFELFEEOBEOFICTHE AT THE
ZHEVIRY FHIT, FROBELZESLELI RN RFEEEL L TE
il & 4L CTliE v B (Laufer, Meara et Nation, 2005), 7223, & 558 % Ml -
TWVW2] WS ZLB3 bt METHL I L LM TR LEDLDLD
A, EFT. BEORIIMNASHEOBEOEREZ LT L HEMICE

40



LTWabITTiEAw, HlxiE, «tétend TEHEH] DB LRTA X —
HERESEALDL (PR - BB/, 1995), £iuny 5, Nation (2001) D i
OB TIE, SHEMRIT 8OBER Mo TWD, DED
EEICES LEERERR., ZRICET 22 RERICORBZ > T
5, BETHHEETL, L<HMoTWVWIHEN LA IR
V—FEHEBTELIOEFZIOLDTH D, o T, HiEIZHARFERE
TR, BRHEE, 2T /A NREOHER LBV ITE N L AR
bRy NI —J 2T LI ENEEFEH BN TCRUTHD L E %
D, T2 T, ARBRUSNDOFETH 7 TV AGBOHEEZELRZ LN
TEHLNHLHFERFICMoTH LWL, BE 20 X5 hibk
TAMEFER L, SHIZ, TOTAMEZEEERE IR LN ER
T 200, FHPEREEEHMERICERN - R0 T7 7 — & Eji
L7,

COFEET A MI, BETHES TV DB HFFE « Amical 1 (CLE
International) » I > TN DI EFHE XN N —R IR -2TEH  ZDOF D
KODPOHFBEBRZEMICR-oTWVD, MATREHEOHAREIITI—
BV, L, BERCANLOE Y M LTERZLERDIHEEBO— T
HBBHNALTHY, SHICEKROE Y ME LTZOHEBELKIICHR
L7CHEG RN OPImAThd, bbAA, IRbEWKDOE LR
5, BlziX, R RB T, «Une baquette, s> » W)
XRHY ., BRMOFE AT, BRMrEBBENLTWDS EIICRZD
BEBENHKAZTHD, bHAALE XL «s’il vous plait » Th 5,

FACERURR—-V2WEAMLEZLOZEY . RETIE, M2
brRECTERHBELL, TOBTIV MO R OEMEFENTHD
THDHDEWVWIIAEFTHE L, b FEIEIEENTCHETI-D0H
DThDH, TORLH, BHMOEFERFL oo EIMELTHLIOIC
BrE L,

ZOTARNIHALTEEENREIR LD, TV 7 —MERD—
HEBI LI ZOBEBETAMIT7 I VAFEOBREEFEE T 201

AHEERI ) O HEMICEAL T, KA oFEN TR &
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Kz, TOHBEELT, FTROLE HBICHEBELRADZILEOHER
HERDH -2 (R E R THRADLHICEIVRSTSEZRLT W EE -7,
(IR HBEBEZRZDED, XORTRZZFDIEANTE S L H I
Bolel E), ¥, REOEEMICHET IS Lo (TRED
HBARNVEEZEZDL LT hoTc1 %), EO—FHT, ZOT A MIAED
Thwektlol®EhEaE bk, TOBHBLE LT, THARETEALARER,N
HATHWRWVWIEREWERY ] Lok RBER-=, ZThiX, B
KERERZDIED, TOFEAEOINETOSNEBEZEE O FLIZ
BRoTWENL TRV Ebid, AKRBRICHEHILUIIZH WA

WARFOFRHDHE NI ZLELEXD I L LbHAMOEELEEH TH
5 LT T,

ZH:mICONT

12 ABEDHETIEZ, ZHFHICOWTEHELE 2T, LT, FEL
LT, BLABRRLELL ZADT VANl & ThD, e
X7 7 A NOBRBEITT~IFBETRLEL. DL NosEb&IT
BIL, 25l o020 nEARTE THD(MHE, 2014) ,
WoT, MUT 7 APMIHATFICLESTHAIREHMLLTWVHEOT
HLZENBETH DL  ZHRIINEELEST LI L CHEAERKEDOIA
fRCEDA4 7y F(HH, 2015) | AT 2D T, HARICHEDSN
EHEZFEHFICERAKRTHA I,

FIH (201512 £ 5 & | %m%ﬁfék%a&lﬁé%%né ESC AN
HEEOWLHEEEN ERN D, Bl 21X, nettoyer @ HARKFER (~ZHERIT
T5,. kT 56%) 2bs XMoo L TH, RIZZEDHFEIZ
HEok b &IiC, BMIFICETOERICT 7 ATEDLEEBLARAVL, £
B, RUHEBICMELRALLI LR THESW, ZOHEZDOHFEDOER
A A T O E 52 T<ND, TOREHBIZE-T, Z0OH
BOBW~OT 7 AR RAICHEELEND, 2 DHOREIL., Aid
Danr—3aryOEFENREEINDIIETHLE, ZHIZBWT
nettoyer IZfMEHHZ > TWVWD L, ZOHIFEL —MHITEDLDALT W
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i © HL 38 (nettoyer la maison, réguliérement, a 1’eau, etc.)% —#& (Z ALEE T
LXK D, HMIABREETHRELL VD &L, BiEx
DEIRFEFELEYVTRELTND, ) L THELARDENICITD
NoEo2ER2e, MAFERBBAEEN, WREICT 7 A MEEOH
RIZCEVZS DIEEEZ I ZLRTEDL LIRS,

BTk, RETZHEZ2ER L2223 MEN, HEREBEVRRZ
o TN, [ EHRMEBDEEHIT, MO R VWHEEEL — D> — D HETH
RPREMIEFT NI &, PR VEIRAb o, ENENRTHHEA
T TWVWAE, WEICEEEH LV OIREEX T, HEBTLALALR
T L HMEN, MEDBHELL R0z, RMBICHEL T, RO L
SEWRP G2 RNTH, MEIPNAWNARIITIRTE O HFEIZ
HEoTWAEIHIZ, WonT EALHICELZRBRGSNLT. TZD
HEOEWEI LNV, LWOREBIZELZZ RISz, &
DHARBREMS SETICXRNOEBERMBLIAMT L TR 2
ENEOHEEEGTHY, 2O LTHICOTE/ERIE, VW HFEEd
TELD VD TIER VD,

KAGEICH S -T2 L &, TCUEHETHAFEREZHANE—IEZD
BWRR™SND, ERZOFOLIIC, DOHBEEFHF LA LHML -
HEBEIXZENTETLENENZD, RRBICEAE LT VDOEASLY, £
COFORBIT, BENBREEAB LIPS ENTES, [FEEEZREZ L
21 LVOEBMALRLSTH, EBEHOLNPTHRIZHIZHSSHDOT
® 5 (Rott, 2013), HFEOEREEFHIIZOHE., 20 LI B TRE
UL % (Webb, Newton et Chang, 2013),

Bl TIE, FIZT7 7V RAFBONFEC LR A SED2DICHE LT
JARMEIMPITONWTEH LE-To, 2N, KEOLHEFEELIZAFO
Lok, ZHEL, TNEABUCHREEELZHIZOT DX, £
FHLR—RLRDBEIPDMLEL 2D, ZHICEBTHT 7 A ~NOHMR
EZ7T~9FRBETCRVWOEN #HELFEDLTICE TOAMEICEH
BT DIE. T 7 A NEMRT D2HERED I H 95~98% ITBEAMFETH
DUEND D LWV D AR RN H D (ex. Laufer & Ravenhorst-Kalowski,
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2010), HIFHEZBRENEEDLRVWED, ZOBMFEFEOEAEREL LR
LTV ARNERDTDDIIEGTHRVWEASAS, fl&TiE, 7720
6~10 WmiT DT 7 A MEditeZ LN TE 5% A4 b« Le Petit
Quotidien.fr» ' R E DA RN H 7=, TN TH, EBHHOH A NS
HELCLST, FROTOFELW AR E LV EERE 2V, GEELT
LT, NERBLLAWL, 77 A FOXENEL WV EITMHENTK
FERERTH D, ERLZHOb o EABEMNR I LIX, 77V AFETH
PNTHMBTELIXFHERE LIS KRBIZLAET L2 THDIET
o W~ T, EEFBENDLRVIAMLANIVOFEREZZ, 25T —<
T 28T 7 2 N %72 < & A#tie Narrow reading (Pellicer-Sanchez,
200\ T ARVWESLI 2, Iz X, THWHET D] &vwd T —
SThNIE, FEHERE > T LIHABFLCRFTLLRBZLIMM > T
2159, FNEFTTHRDLVICET, MOBEREIZH > THLIHET
TR L ETZL SAREETHLIOLRVNONE LR,

)

OB TEENEELET ) MCEHL THEARIEREZVETR
X, FEBEOFREZILICEDDL LN TEETAT T 2HHZ N
TEREDIZETHLHEKL ThHoTE, £, 2016 FEDFEM T —~ITHh»
ihETofisicsmML T, RETHFHEFOHEMEMRT LD
ZEiF, FEHEBEOT I URBEOFEERDLE T TERLS, 7T R
BELEIFEENLEVI ZLICEHLTELICEZ DT 5252 LT
bHOHDOTERNNERE LT, flaTRERELLEZ2SoD7 Y ME, H
KFEEBRUSNDFETFEEORMEMRE S & L TWE LRI, AR
FEIRUAD FIETT7 7 AEOBEEFSILERETOIRATD
ool

Zatid, —BRMICIE I T ADHNTITH> DO TH DN, HENRFEH
CZHmaBw 20, ZHmeiTMr, ORI RT 7 A&
NREFIVWLERAT L RELELEASL), IETEIOLHRRR %
o T NEBMBOFELABMNT, St VI ZERERYBITELND
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DEENI T ENImboTE, WBILT TV AFEOXELHH,-ED
HILENTERELEITOEVR, LRTHOLRVWHIEBEBOBKRN S o
LEDORPEEZEEICBAD LT, HODOABOEHRICRVEE
bbb T A,

(A E A & K S an)

1. http://www.lepetitquotidien.fr/
ZOYA FPTIHERTT I Y FOEENTEDLN, T iz L THE
o772 s&fitel £13T& %, «Le Petit Quotidien.fr» O %A ~Zh
5. «LE COINS DES EXPOSES» #7Z7 U w27 L, Zh» 5 «Les fiches

exposés gratuits » 27 UV v 7 75L& EETFT 7 A MO -ERHENLD,

B E XM

Barcroft. J. (2015). Lexical input processing and vocabulary learning.
Amsterdam/Philadelphia: John Benjamins.
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EHR 1

Lecon 8 5k
TNENOFFICEHL T, ST H5FFZATH-> TSI,

1 : ZOHFOEKM> TS

2 ZOHFEERZZILEIHIN, BERIIEVHEZWY

3: ZOHFEEMLRW (Rl &b2an)

1. avoir ‘ 1 2 3 | 2. dire J 1 2 3 | 3. travailler ‘ 1 2 3
4. étudier ‘ 1 2 3 | 5. faire J 1 2 3 | 6. étre ‘ 1 2 3
7. réussir ‘ 1 2 3 | 8. arriver J 1 2 3 |09.lire ‘ 1 2 3
10. prendre ‘ 1 2 3 | 11. partir J 1 2 3 | 12. pleuvoir ‘ 1 2 3
13. passer ‘ 1 2 3 | 14. louer J 1 2 3 | 15. téléphoner 1 2 3
16. finir ‘ 1 2 3 | 17. accepter J 1 2 3 | 18.venir ‘ 1 2 3
19. répondre ‘ 1 2 3 | 20.aller J 1 2 3 | 21.diner ‘ 1 2 3
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BEH 2

Test de vocabulaire

Nom
p. 12 : dans une boulangerie
Madame : B , monsieur.
Monsieur : B , madame. Une baguette, s’ .
K 1

Madame : V A
Monsieur : Merci. A , madame.

. 2
Madame : A , monsieur.

(Z“lh 3

P. 16 b @4
Oh p -

Monsieur : , madame. E -

Madame : Je v I )

5
Monsieur : V é f ? l]
6
Madame : Non, moi, j s S .

W {2 1% Google PEIBHRKREZFIH L, UTFTRZENDLDU 7 ThH,
1. https://matome.naver.jp/odai/2134649240127188201/2134649613527552603

2. http://fr.slideshare.net/CatrinJames/bonjour-bonsoirbonnenuitaurevoirsalut

3. http://www.irasutoya.com/2014/02/blog-post_2209.html

4. http://kappacinema.blog.fc2.com/img/2014110722374228e.jpg/

5. http://freesozai.jp/itemList.php?category=nation_flag&page=ntf 327&type=so
zail

6. http://www.appli-cation.com/ill/7702.php
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23T s LTHZ DD

051

Qu’est-ce que prononcer « a la francgaise » ?

Il est recommandé que les débutants aient le moins de difficultés
possibles pour acquérir la prononciation francaise, d’autant plus qu’une
bonne mafitrise leur facilitera I’apprentissage de la langue en elle-méme :
parler, écouter, lire et écrire ainsi que mémoriser les éléments linguistiques
de base.

Dans nos cours, la prononciation est traitée principalement dans un
premier temps tout en suivant la progression de I’apprentissage de la
méthode. Du point de vue de 1’enseignant, deux questions se posent alors.
Sur quoi doit porter notre enseignement de la prononciation ? Comment
I’organisons-nous ?

Durant 1’atelier de novembre, nous avons essayé de dégager les
éléments phonétiques/phonologiques a enseigner afin de répondre a la
premieére question. Cet article reprend 1’essentiel de nos discussions qui
pourra nous faire réfléchir sur la seconde question dans le cadre d’un autre

atelier.

X C®HIZ

T UAEOFBONMIIB O TEERRASA U MR DIZONEFT T
bbb, TEEENELESHEFEDHO M55 - B< ) bk, &
-] WBWTHHBY EOBBTHETEELEHLHES, ¥F
DHEICERZDIIE, e0PEEHER, JIFEDOIBICHEELLT
D DA = AL EWHEICRBT DI ENEEND, HATIT, FEH M
ERERL2EO0RETEARL, ERAERFOSHO—H L L TiITbiLd

49



CLICHETOILERD D, TR, YO LIl b THRITHE 2R
EICHMAPADLEPRBTHDION, HRBHAENROIL., RENE (G
B, NEOMEMER E) IZHho T IREEE L THLERER]
ERoTNLSZELTHD M- T, [BEOMELDLIICHZ DD
EWHZLE, WITEARPORET IV EFoTWWSZ L ERD,

11A ®OPékad 7 bV = TiX, FM oMK T, Mz EE L THZ
D0 EVWHZERETFEERTL, [HE] LWV EEFRFNRHEYN
WEHICENNSP B LARWE, A7 NV ZTEEBFOB AL
phonétique/phonologieZ #£ X 73 L 7o, AFILZ DR IZFHFEIZ 2 o 12 F
TEELDILHLDTH D,

1L IRF ] &3

BEEICIT ERLHENSHLE L TEREZRFS2LDIITHI>EOE & (A
D, EEDOMENTT, &) ThHdH, BEIN TEE] LLTHEXZDDIZ
[H 3% (lessons)] & [HHH - A (laprosodie)] T, 7 7 v AFEICITE
NENICT T UVAFELVI) EBROBEESTEHENH D,

2. 73 VAEDORE ORI

RERFBEHOO L DT, HPOROHZICHERR DD EN LWV L
WHHEE, ZLT, HERICHOPENENL2OT, AR 27U 7ITHTY
Ko = MRICELKEDLND 7T U RAFEFEITEILTND] WD A
A=V BEBRBERECISAON2FELIFOERTHL, DEY
WMBICEHNRFE LI Tho T, 7T AIEIAR Zo& v LEG
SNDEFEI EEWO a2 EHERNAOILEND D,

LIV LEODKRFELFEMIT, FOHLHBEO AL ENTN D % T
BETOERDBRP>TNDHEVNIETHD, DFEV, BET HRITHE
EO D DEERIETHOTIEARL, BOHBO ML BT ET
DO TREROOEFEELEY (KRR EHFEL T, Aok, RV
DOIXH) | TRERETLDI LN RkDbND, £z, BEXEN DHTOFH
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DEV, EEHzRLCEIICL, ZI¥EFHETE2METon 77
AFELLW] EHFETH D,

.HEORE
3. BELFF LTI, FHLLBREED
BEOIEFINEETHDL, BEOIEINELS, FHoOEKL - T
5, 77 VAETIE,. BEOHL, ELZNICFER OV LOE1HH
EAU L NT D, FHEIEX. 7T RO E TIE THE (e bruit)] &
ZExbNTWS, Z< DA, BEDONTIFEEXZD I LITXD,
TOHFERPA LN D, Thbb, BEEZRETHIFICELY, TF
NEL<HEHZADDTH D,

32. BERWLS 2E 2200

FEILZ, FOEZTHOEZINICMHT, ZOMELZEHRL TREET
D, TOMELLT, EOEPERICRD L E DI, HFEOMEIZ X
DEBHEFLDAR—ADKEDED D, TDOAN—A&@DH B DR
MIZEDVEOWERBERNERIHD, DT WRE L LT [HFRICH
EAND] EEON, THICEFOMAFERBEIEL2H MRS D, B
FH < EEHL TW5 (labouche arrondie) Z &% < B4 BRI, *

PHORKESHFEVEZRVWTCTSZE ETICEHMNLTRET DL, E0,
FEELTWAHIE, ETOWEN/MALAZ X2y, ZhiX, DT
FRnwEEbRELETH D,
BEZHALDET, 85V - B0, B0 - BV, Zh-oTWno, 8
W, Rl THWEROA A=Y EBRPAT LI L BEICTO,

T URBEBOREIL, RELS DT B E2BEICKR D,
. FhzToEoRICEEL T, Ao FICmM»r> TEXRICH %
ANENLRET D, [ilelelalylo/®/o/§/& ]
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2. HEHRETHOEDONITRDODIII>IDODZFLENNE ZAICEEL T,
BOTHIZHMN> THEEREICHDEZEANRELREET D, [u/o/o/
al/d/s]

T UVARRBIZIFU EIOERD DN O EDTOEH XD MEILR,

DTFTIE., MEHZLNEVIBEICESHTHTAT S,

[e/e] [ o/ ] [0/o] (fermée/ouverte)id, REE N BN D EE (LHF TH
MADIHRITDHME) THRICEETEL20T, (XEARTAE, F
MFHFICIDEVERFICHZ RS THRENL, 20 LB L, %
FEOLMNZELTHZBDIX[ E/ E /O J(archiphonémes) D 3FEIH T H
L, ¥, FEENEBALHELZTONAIE., [ENTHARELIZIERLCF
DT, Hx e TEwv, ZOHAIE, BXDH2DIE[E/0 D 2 FEHE
L5,

[a/aliz 2V T, [aliZF5 TEHE-> TRV D T, #Hx /< T, [a]

bARBADHET RV, LU REDAARFEOREEOMEE LT,
TEENPHFECRVWEEFEREERETD (AERPBOROFITR -
TW2) | EWVWHZENRHHDOT, TOHAEIE, Al B x b, ZhiZ
KV, 1770 2BoREIE. L2 THDO LI ([al0HEILHO
H) CEHEL, FRCAHZENLTEETT D) PP L, Thz iy
(BIR) SHBHZENTES,

[i] T2V ] LBRWTHEET D, DAZRICOWVWTHE AND
DIE, 77 AFEORFTICIEAEN TRV, [ ]OEFICBWVWTH,
VLRTIZ O D JE % « bouche écartée » & FEHL L TW72 2, BLIEIL « bouche
non arrondie » £ 78 > TWVWAH Z ENE W, kit (77 UV XFBEBORFIX.
EHhETHOEID ([i]OBEEXTHOEDOEH WVE ZA) IZEE L,
FERICHEANTEET 2 PEBEMALT LI LICE T, RAZHIC
OWThHEANRLS T, ERONTIiIIEMIADHEICRD,

[y lHlullZ&dbA t#FH x5, £ Z4la bouche arrondie, [y ]I la

voyelle antérieure (R Z /L —7d1) | [ u ]iXla voyelle postérieure
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(F2) OF#MEEELTCEET 2, MALD [RVWE] DT, o
1 B0, &kof, Fody) S, THOZEL) Lbs kT
L, Thbb, [yl 8w, @, ¥ L) L [ullX THE
W, B, 2hoTW0nD] RETHD,

DL HIEE XD L, lesvoyellesorales DIFFO Lot st L THZ
L2001, [i/y/E/O/u]O5fEEL7es, 220, RO LD
RHEBATRZHZDIGBAE LD LEEER D, (EHE X, KELO
FPEHEOREOREELD & A2 B2 LT LAEETHD &
EZTWVWD, )

Les voyelles nasales O F O Loizid, [i] »[§]1(i]l% &R&&Fk
T5) [o] 215 1([o]&aREART D), [5] —[a] ([5]10HDT
BT TZH DOMN[da]: fermée/ouverte) E#E x5, TEEZT] W) &,
ENOEENTAA—VETRELIN, EIALEOIFSICESEITD
KHLFLT, REZOBEIANPLHFLLTHTWD, HAADEESE

DHFAIE, AR EZE2ETCEREZLTEDL S &, F@IIMERL &
BECRD, HERF . 3EHEORBEEZRE LNTLILTTHD, b L
DFELBRBECRLARVEAIZ. FEEN. BEOHKICIN] (HAFED
(A ) 2524 A=V 5FFoTWDAEERSHLZOT, £H TiEhR
Wefmzb, AFELRETTHHIOT, MOFF LEFEREEIC, BEOR
FTOOERLEDOMBEIEIEDLL RV, BRMGEEFHELRNLDL TA)
FHARVOTH L, [&] F, BETEH>THARNT I 2AAb 0D
DTHABRLTRW, 2L, HIZAE7 73y 7 DFEO LD ICHE
REAELHLIZOT, 2EEZO=—XRNbnIEHE LS ([e]l—[&]) .

33. FEE WL 2HE X BZ0M»

FTEE. RAIE LTHORED M2 (BETO5HODDOEREE
DAriE) | TRET D, BEEZEF -V ERETHILENTFELUIMH
T 20 THLING, BEOREEZHE - IEXLILERD D,
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T3 UVAEDOIIOFEIX, RELS T2 L2BHICR D,

1. ARFBHELTHINLTWDERE (BXF) OB &2k - Tl
bNAHET [BEEFINL) LBHBINDE, [p/b/m][t/d/n
/1][k/g/n]

2. BEARFHRLTC, TOERBEZMIFEICI-T (BEFINL] &R
wEhosE, [f/v][s/z]1[J/3]1[R]

1O NV—7TiE, 2 ZE U FE A (le point d’articulation) D 1 &
Z[ T 2TWd, Thbb, BEOLNE (Ko# &) %3
AL ZEICEVIOEEETE S, Lab, [k/gliX., BAFEOME

FIERLCLZOT, #x<TbhbdWw, [plif. [k/g]OFAEFHT
BICENRESDDOT, [k/g]PD nasale EEZEZXZTHLVWWETHD, L»
L, 77 AEEZRELTHIADORNTH, [p] @200 IZ[njlE %
T B (ex.[fdpins— fdpinjd 1) ADB WD D THICHE 2 < Th L &
Pivd, 2L, HAGED NZw] (BREXA-TWD) & LiTE
DL ERETIOILNERLD, TORKCEIBETRIE., 5oL
Ml ELTHZZ2DE[p/b/m][t/d/n/1] O2FEIELE 25D,

M/Mm]m\LTmﬁéé%hkAbﬁTm%%ﬁ TDOLER
ZMHTHRER AR, Tl B2 ERCEBORE AR S
NHZOT, THICLYVRB#ENE, —FT, BNORDIMBEICHD Z
NOEDFEPEEMNLIDIT, BENETLEEE (AbELELZH
Wt X)) WRN2BDOBETH D,

[wdmu]i ERTCEOHEDOEEZZENTT BT, [11IXfho

EIEETRHENEI OT . 0ELLKVICTTL20EWBIZELH D2,
%@@%&Lf IFRLCTH D,

2O NV—T Tk, TREOLNE] ELTHZDDIE] JTLL»
TLARETH 5,

[(f/v] i, FomE FTEOMMLEEZHT, FoEns TEONMIC
fitivd X574 A # L CREHT, TLow) 34T LLATET
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HDHYBEFT R, Bl vous DX D ICEARIICEEHL RS TS
BE(uDidd2 L. Mo tBEO NI WVWO T, TDOLY T[f/
VIOERHTWE EBEZHI1EINEW,

[s/z] X, HEETOHEOEIZST T, hxEHORMFICHIT TAR
BRLEZEZMT, iz DTETWTHLHOFANE &, FOH
M EBICELS Y, BAFEDO TL, Ll OXIRTIIRD,

[[/3] 1%, BhE LHoFICmT, FEE LHOMM»L B A2 HT,
ZORE, AWVWADOZEIVRAFOEINRIZNT THZ] BIEVRT W
DT, BERXOREEMT LT DEIEI N,

[R] X, EEEZBOBEONEICEE, AR T CExHT, A b
VAR BEREARETOEROT, HBVWETHDL, L<Ebhd 15
DVWET DT LVWHOIE, BEOMEL L TERLUER, ho
BEWHIZEER DD, 2P WVWETLHLEIMEITHhEANDN, [R]T
FL MR A TIERLERY, [H5R0] KoiEFdlas, 720 R
o< LW HIE o nEN

PEDEO2C, FHEORETOLNELELTHZDIOIF, 1O V-
[p/b/m][t/d/n/1]1E20 7 Vv —T[f/v][s/z][[/3][R]DO6FE
HThHD,

HEORERFICHL TR, BREEAESEL2 LT ThoFICHT
HARAXA=TEFLEV, THWEEL] b RXOTHLI2208, ZTHIZIEME
ANERHDLZO T FEHEFICEHBRICE LN LAV, Z 2T,
MWL) KE#LSNZho#hE (D0E, FoEVE, AHo
ANFERE) ZMALHZLICLD, TOEORHEPIVHBRIZRY .,
BRHEEIRETEZDLICRD,

3.4, T F L XM
Yy HFLE, FTEEREOBEMEADERD>EDOZEE VY, T
ERFSOFFORBEITITHICARLRY (=05H) tWnwyZ L&, &

(f
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FTORMIAETARGE LR LEVWIZETHD, [HEIZBEEZHD
BHELEBICH v ERET S LWL IAOND, ¥EHFLD
IR 2D, EITETFEEWIAMBELDNLD Z LN Z W, TR
H] WIHEEORBFICERALEREOFTHLY, TETFH] T7 7RG
DY XL (IFEHOFK) #EMELETOLFEEZTI W, FTHHFIE3
MEH D, [y 1=y (ylPoEHif), [v]l-o[ w ] ([ulD0EH{L).
[i]=[]j]1([{]o0F fHifk)

4. La prosodie (F )

41.T2AF 27| LREETDIHE

QETHRARTZ TEDVOEELEV | 2FNBRVOAEL—RFTE S, Z
DEE,RIBOLEIIC, BETOFEZORITTCHEET S, @LIDZE /N
SV EAEMEDEANTOLS E BRSO BBY 5L 7b, LT,
O EEeEY ) ORBEOBELMITT L. 77 RFEL LWV &
BELbND, #EH (BE) PRALCES., 9 2bb—ED Y XALTR
LHErIcREDST D,

42. 773 VABEBOA VbR —Va v

LI T IZ D’intonation « standard » =it Bl 3 5,

ERILDOA v b x—va it KLSIHBEEST, BEARALEORE S
ELFTnE, RBRIEFAVNE TR bEWVWEICRY, ZOHBA ML
ERTRL, EIWmbEVNE, XBEORS, b T2 HE
DEIREEMHICL s TEDLSTL D, IBEWVWEZ T, O EDDTE
WOFELED | KERXLOA Yy b —varo kREs (K-o®&) 2
MIT D, ([BHROEFLEY] I, XEXSXE2EOESTMA, &
FOBRREDORIWCEIVERD, ) ThEMELBOVIKEL, XN
PHLEELFEPMILOAL Y bR —a rO1EMN (K-om—IK) 24685,

MAXIE, B<HBEY, XBRCHA»P>T—RICTHRT S,

AV hF—Ya g TREXICT2H41E., ERCE RKRICEL
hE- T, FARALEOESZ EFT0nE, REEE AR LE VG
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W7 %, BEE Pest-ce que O RIX, ARG VWELLGEVWFICT
WMo THnE, RREH AR BIEVFICRD,

L2rL, BETIE, EROLIRBEMXT, ERTHRo7te &K
WEZHNPORMEERHEZTZ LT 2, LWIOFELEREBICR > T
b, KREHETTLEELFL2FRE RSB IA205Th D,
ZOEDIC. MFOYVT 7 varEaE#HET L LEEE. —RICTLEKOHE
% B %, ZhiE lintonation expressive (HEfE) OB & 225,

L’intonation expressive (X, T ORI ZEEOAL » b Fx—T a3 v &iX
TS EDIFICL > THFIZHEMN T 20N, 2EXNEZIE2 5T
WORESTZA Y P R—varbbd, WTFRICLTH, EARDA
bx—varviFE> itk vEEP»ALSOT, FHEHEN
I’intonation expressive {5 72X, T 77V AFEORERD A
F®r— ¥ 3 > ( I’intonation « standard ») &~ A ¥ —FT HMLHERH 5,
L’intonation « standard »& 1%, B EOEBEXZE L=, #@HmbEo A b
F—varThd, I T, 33a=r—varyORTELTLLME
PULRVWDICENEZRDLBENDHDION, LWOERD DN, L
P R7zrsn2ens, ZOoFHRETHEHI ARV, £,
I’intonation expressive [IFFZE DXL LEMEL TN D FITNANS
BRE—=U R, MFEFCFRACS VWO THD, T 77~
AFEDA N3 —3 =3 | £ LT l’intonation « standard » % & 2} 1}
THHHIZEICEN AV MER—VaYICHERER2FEE2HENTE D,

43. 75V RAFED Y X A

TSV ABRREET 7 P (ZZTEY (T M) EiE, A
] LW EBEKRTIERLS, TF@H2EEMATL2 D LW0WH L) @
SHETHY, TNDBKMENTVWDEII X LEZXHLALEEDZ ENGEE
Zkoobns, Thbb, TNThOEHEZRALESTEET S, ©
LT TRERUNDFOER OFFE2MIET, Lot Thd, V
AEAPELALEERNDENIZ L, BEEEIDAERETTHLEN)

=111}
=5
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TEIHFELY, HICEAL L, BEOREDBHRLZ L. U X LN
NT, BERZEACSKVELFECRDZEDE LW Z ERNDb0d,

4.4. T

FBEOEDEZEELTZEOEVICTERDLD (BN EHH5) O
DIEHTHD, THE+HE. FTETHEF LT THELEVHIEFHR T T R
ETIEMBNTHDL, BEONTZORME TCOTHFOHFLEEL RE D
WS ZEE, ZhICMAT, FEEHEOMIC[I] [RIEFRIE¥ET
ERbHEHNLLAbND, FHEFII/R/j/y/wltRE. #l21F
flitte, trés, station, puis, soixante D X 9 72 %8 (A XV v 7 KFOEH)
Thd, ZOLHIRGHED, TEXHRETRED Hx) 28# L., %
NIEDETFERLEFELZRETD2FLZLNT LI LICLD, B
BEEPEE LT R D,

LHICU E3ROFE N ZWVIELEERN 2N S, 21T
WA TROUOEFELED ] 2RLELRIFEHFETE D,

45. B2 o T HLS T BHILHDOITR

ROV LELED] OFTIEH, ETOERORB>TVDHLD,
HEEEHEORICTN AT R W, Thicky, TOELELED] OF
iE, HEROR LI O FH BFEET D,

L’enchainement (consonantique) I&., B D HFEDOREZIC T+ H & B &
LTS EZICROHEFENRBECTHE->TVDIRL, ZOTEHELRE
LTHREREREZIEDZ L ThH D, B2, cette année TIEL. / set /
+/ane /—/setane / & /ta/& WD BEEORITIZIE D o 72 HHI D AF
fEL TW%, Lenchainement X, [EOOGE FLEV TEEFRETH
BRSO TND] EWVWI T TV AEORHMERDESRLTVLERT
bbb, Btz d L. 77 RFE] TiX, Penchalnement 1328 DB
LThY, TR —TEIREHHDOVDLEDTH D,
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La liaison |3, BIOHFEORBICHEZEE L TWVD L I ITKOHE
AT THESTWDIAR L, S >0 RE OMICHEEO R IT )
STFEERELTHECTFETREL VD SHi2ELZ2 L TH D,
B 21X, deux ans TiX, /de/+/d/—/dezd /&, /zd / &>, HFE
DRFICITEED S T FHAFEL T D, 2O, /z/IZ5E % 0o 1= 1
HETHD, EOFHEPRHILICHEESND L, AMOHRFEOFRIZH D
FEFTMLHEBIND, t,d—o/t/, s,z,x —=/z/. n—/n/, p—=/p/. f—/v/
LD, p—oipl. foNOFITD RV,

La liaison(Z, —MIZ. BEHRO/N S WHEFE (BREFE) 720D K& VW HEE
WMo T Z %, il 21X, « Vous achetez une voiture. » T
/ vuzafteynvwatyR /& 72 o T\ %, Vous (EFE 4 Fil) & achetez (B Fil)
ETEH.BFAOIEINERNPRKREVDOT TEHRAS/NIWVHEGE - TER
DKEVWHFE] T laliaison2V# Z > TV 5 23, achetez & une (RE
) & TR TEWRA RE WHEFE | > TEWRN /NS WHEE] T, la liaison
W Z 570y, TIXELX C/ vuzaftezynvwatyR / &/ zyn /& W D HHi &
HEBE SE 2 &, [TTE2REELF (le frangais soutenu)| & V9 & XK 230
Bh, WAWARFE LG ZFESANC, ZZTHET E@o ) FFLY
(le francais « standard ») #~AX — T HXENRH D, BlOH % K T
H X 9, Mes amis achétent une voiture. / mezamiafetynvwatyR /T (¥, mes
(FTAEEF) & amis (F@EAF) CTIEEI/NZOVHEGE] - TEEN
RKEWHFE] 7223, amis & achétent (FhF) TiX, THEHENSKEWHE
= TERAKREVWHEE] 720 T, laliaison (T& Z 5720,

& 2 AT, laliaison OBAIO KR 6& & LT, haspiré ([ %]
D h=FEFELE2HVD h) X, ZORIOHEFFLOMIC (FEXD D
SH Y ROT) laliaison [T I D20, LWH I ERDHD, KD
AU % BT les haricots /leariko/ 23 5,

L élision 1%, RID HFEDOREZIZ/ o /2R EFE L TWDHEF, RO HGEN
BENOIEDRDL, / /ORI FHFLROEFFEOFBHOREHE L TH
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Introduction a I’approche neurolinguistique

Romain Jourdan

MRS/ ENT I —F 1 AM
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1. Introduction

L’approche neurolinguistique (ANL) est une approche canadienne
d’enseignement du francais congue il y a presque vingt ans et qui suscite
depuis quelque temps un certain intérét en Asie. C’est une approche
innovante, visant a4 enseigner la communication orale et écrite sans recourir
au manuel — avec ses dialogues, ses exercices et ses listes de vocabulaire
— ni a la langue des apprenants. En échange, elle offre a ces derniers la
possibilité de développer leurs compétences de maniére approfondie et
équilibrée, dans une atmosphére de communication authentique, conviviale
et motivante.

J’ai découvert cette approche en mars 2015 lors d’une formation a
I’Institut francais de Tokyo et j’ai aussitot décidé d’en appliquer les

principes dans mes cours a 1’université, totalisant en deux ans plus de 560
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heures d’enseignement, pour des niveaux et des publics différents'. Dans le
méme temps, tout en réfléchissant sur ma pratique, j’ai essayé de faire
connaitre I’ANL, ses principes et ses applications, dans les nombreuses
rencontres de spécialistes du FLE de ma région.

Le texte qui suit est basé sur une présentation faite lors des Rencontres
Pédagogiques du Kansai, le 26 mars 2016, ce qui explique son style plutot
oral. Il se veut le plus accessible possible, et prend souvent en exemple des
difficultés rencontrées fréquemment dans le contexte universitaire japonais,
pour mieux souligner les forces de I’ANL. Je vous invite a consulter les
documents cités en fin d’article pour plus d’informations, et tiens a
remercier Claude Germain, Inés Ricordel et Hidenori Konishi pour leurs

conseils lors de la rédaction de cet article.

2. Aux origines de I’ANL

L’ANL est le fruit des recherches de deux professeurs canadiens
spécialistes de didactique des langues : Claude Germain de 1’Université du
Québec a Montréal, et Joan Netten de Memorial University de
Terre-Neuve-et-Labrador. Cette approche est née, d’une part, des
découvertes récentes en neurosciences, telles qu’intégrées dans la théorie
neurolinguistique du bilinguisme de Michel Paradis (2004) ; et d’autre part,
d’un besoin de réformer 1’enseignement du frangais au Canada, pour
augmenter le nombre d’éléves bilingues a la fin du lycée.

Quand Germain et Netten commencent leurs travaux, en 1997, il existe
deux programmes pour apprendre le francais, langue officielle, dans les
provinces anglophones du Canada. Il y a d’un c6té le francais de base, qui
est proche de ce qui se fait au Japon (et en France) avec 1’anglais : le
rythme est de quatre heures par semaine, pendant huit ans, mais la
motivation est basse, les abandons nombreux et beaucoup d’étudiants en
sortent avec un niveau médiocre’. L’autre programme, le frangais en

immersion, propose d’étudier toutes les mati¢res en frangais. Les résultats

63



sont excellents, mais ce programme est surtout offert dans les grandes
villes et concerne a peine 10 a 15 % des éléves canadiens anglophones®.

Le but pour Germain et Netten était donc de proposer une troisiéme
voie, plus facile a mettre en place que I’immersion mais plus efficace que le
francgais de base pour former des étudiants capables de communiquer avec
aisance en frangais, a I’oral comme a I’écrit. C’est la qu’interviennent les
recherches en neurosciences. En comprenant la fagon dont notre cerveau
fonctionne lorsque nous utilisons une langue, on peut concevoir une
approche qui offre de meilleurs résultats. Voyons donc quels sont les

principes qui sous-tendent I’ANL.

3. Ses principes théoriques et leur application
a. grammaire interne et grammaire externe

Les travaux de Michel Paradis montrent qu’il n’y a pas, dans le
cerveau, de connexion directe entre la mémoire déclarative (les faits,
conscients) et la mémoire procédurale (les habiletés, non conscientes).
C’est a partir de cette distinction que Germain et Netten distinguent
nettement deux grammaires : une grammaire interne, non-consciente, et une
grammaire externe, consciente. C’est ce qui explique qu’un locuteur natif
peut avoir une maitrise excellente de sa langue sans pour autant étre
capable d’expliquer les régles qui la sous-tendent; ou que les enfants
peuvent parler sans savoir ce qu’est un nom, un verbe ou un adjectif.

Le probléme que soulévent ces travaux, pour nous autres enseignants,
c’est qu’ils montrent que le seul apprentissage de régles grammaticales ne
peut se transformer en une compétence linguistique. Le savoir reste un
savoir. Ce qui nourrit la grammaire interne, ce sont les connexions
neuronales, ou patterns, qui se créent lorsqu’on utilise la langue. Plus on
entend les mémes éléments et plus ils s’impriment dans le cerveau. Plus on
les prononce et plus on sait les prononcer, sans réfléchir. Sur le plan

pédagogique, il va donc falloir, pour permettre le développement de la
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grammaire interne de 1’apprenant, se tenir a un nombre limité de structures
qu’on va réemployer jusqu’a ce que les patterns soient bien en place®.

Si au contraire, comme cela se fait souvent, vous changez de théme
toutes les semaines ou presque, passant du repas aux loisirs, du travail aux
transports, vos étudiants auront certes €té¢ au contact d’un certain nombre
de structures, mais ¢a n’ira pas plus loin. Leur grammaire interne sera
insuffisante pour leur permettre de s’exprimer sur ces sujets. Tout au plus
seront-ils capables, comme on le constate souvent, de se rappeler a quelle

page du manuel se trouve tel ou tel élément pour 1’utiliser dans un exercice.

b. pédagogie de la phrase, aisance et précision

Vous me direz : « combien de fois faut-il réutiliser ces structures ?
Comment sait-on qu’un apprenant en a acquis une maitrise suffisante ? » La
réponse de I’ANL est claire : « Quand il est capable de les employer avec
aisance et précision. »

Vous avez sans doute en tant qu’enseignant une image assez claire de
ce qu’est 1’aisance, cette capacité a comprendre et & s’exprimer sans faire
d’efforts visibles qui ralentiraient le processus de communication. A
I’inverse, 1’absence d’aisance, c’est un locuteur qui cherche ses mots,
regarde dans son dictionnaire, semble se remémorer ses régles de
grammaire et se bloque... Nous avons tous ces ¢tudiants dans nos classes,
méme parmi les plus brillants et les plus studieux. Le diagnostic est
simple : les patterns ne sont pas assez développés. Comment les aider ?

La premieére chose a faire est bien sir de leur donner suffisamment
d’occasions de manipuler des structures pour que cela finisse par créer des
patterns dans leur cerveau. Autrement dit, il faut passer plus de temps sur
les mémes choses. Au-dela de ¢a, on va pouvoir renforcer I’aisance avec ce
que Germain et Netten appellent la « pédagogie de la phrase »°.

Un exemple qui devrait vous parler : avez-vous déja vu les lycéens

japonais réviser 1’anglais dans le train le matin ? Ils ont souvent des
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lexiques, tels que « 5 000 mots pour préparer le TOEIC ». Ils lisent un mot
en anglais, apprennent sa traduction en japonais et recommencent, ad vitam
eternam. Avez-vous déja essayé de discuter avec un lycéen japonais ? « I...
am... student. Where... you... from ? ».

Tout ce temps passé a apprendre des mots ne leur a servi qu’a ¢a, a
connaitre des mots. Leur maitrise de la langue s’arréte la. D’ou
I’importance de la pédagogie de la phrase. Faites toujours apprendre et
utiliser des énoncés complets. Un énoncé contient des mots, des articles qui
les introduisent, des verbes, des structures, des connexions logiques, des
¢léments socio-linguistiques comme la politesse, la fagon de demander
quelque chose, sans oublier la prononciation et la prosodie, a 1’oral.

C’est ¢a, la pédagogie de la phrase : introduire la langue dans sa
complexité, dés le début. L’apprenant n’a pas besoin d’analyser tout ¢a
sous forme de régles. Il a surtout besoin de se familiariser avec et de
développer sa grammaire non-consciente. Pour cela, pour chaque question
posée, il suffit d’exiger une réponse compléte. « Oui » ou « mon frére » ne
sont jamais des réponses satisfaisantes. Chaque interaction doit étre
I’occasion d’employer une structure complexe qui va développer les
patterns. Vos étudiants vous remercieront.

Un autre objectif affiché de I’ANL, a c6té de 1’aisance, est la précision,
ou capacité a s’exprimer avec le moins d’erreurs possible. Si vos étudiants
font a chaque fois des phrases complétes et complexes, vous aurez
amplement I’occasion de vérifier que leur grammaire interne est bien en
place. Et si ce n’est pas le cas, faites-leur prendre conscience de leurs
erreurs dés que possible. En ANL, les erreurs spécifiques a 1’oral et a
I’écrit peuvent se corriger lors d’étapes distinctes, que nous verrons plus

loin.

c. authenticité du contenu et des interactions

La volonté de toujours présenter la langue telle qu’elle est, avec ses
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aspects syntaxiques, phonétiques, prosodiques et socio-culturels est
profondément liée a un troisieme aspect important de I’ANL : 1’authenticité.
Petite expérience. Donnez a vos étudiants des textes a trous, des exercices
de grammaire et de conjugaison. Qu’ont-ils appris ? A faire des textes a
trous, des exercices de grammaire et de conjugaison. Dans quelle situation
de la vie quotidienne utiliseront-ils : « je vais tu vas il va nous allons vous
allez ils vont » ? Aucune !

Selon Segalowitz (2010), un chercheur cognitiviste canadien, I’un des
principes du fonctionnement de la mémoire est le Principe de Transfert
Approprié (PTA)®, qui est la fagon dont le cerveau tend 4 emmagasiner des
données de nature différente ensemble, en méme temps, avec leur contexte.
C’est ce qui fait qu’une odeur peut parfois vous rappeler une personne, ou
un air de musique une période de votre vie.

Du point de vue didactique, vous vous souvenez sirement comment le
CECR fait de ’apprenant un acteur social, et insiste pour que la salle de
classe ressemble le plus possible & la vie en dehors de la salle de classe 2’
Le Principe de Transfert Approprié¢ va dans ce sens. Plus on apprend dans
des conditions proches de la vie réelle et plus c’est efficace. L’ANL
préconise donc une authenticité la plus grande possible dans le type et dans
le contenu des interactions.

Un exemple : dans une méthode traditionnelle, on fait souvent lire aux
apprenants des dialogues ou des personnages fictifs s’interrogent, par
exemple sur leurs gotts respectifs. L’ANL supprime ce dialogue. Afin de
fournir un modéle de la structure langagiére a utiliser, I’enseignant parle
d’abord de ses propres golts, puis interroge quelques étudiants, qui vont a
leur tour en interroger d’autres, avant de faire un résumé pour la classe.

On apprend ainsi a la fois & parler de soi, a questionner, a écouter et a
répéter les propos de quelqu’un — autant d’interactions complexes — en

utilisant simplement ce qu’il y a de disponible dans la classe : 1’enseignant
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et les autres apprenants. Et c’est en plus un bon moyen pour faire
connaissance ! La lecture du dialogue, en comparaison, apporte peu.

En ANL, si la méthode est le développement des patterns, et si
I’étendue linguistique est la phrase dans toute sa complexité (aisance et
précision), ce qu’il conviendrait d’appeler son étendue actionnelle et
thématique est 1’ensemble des situations de communication de la vie
quotidienne — parler de soi, interroger quelqu’un sur ses golts et son
quotidien, demander un service, faire faire quelque chose, etc. — que 1’on
va pouvoir pratiquer avec le groupe humain varié qu’est la classe.

Non seulement cette approche est efficace pour le développement des
patterns, mais elle va avoir des bénéfices psychologiques chez les
apprenants, qui vont réaliser rapidement que ’apprentissage de la langue a
des applications trés concrétes et valorisantes, ce qui va leur donner une

plus grande motivation a apprendre. Que demander de plus ?

4. Une progression adaptée a la littératie de la L2

Nous avons donc compris que I’ANL fonctionne par réutilisation d’un
nombre limité de structures, dans des situations de communication
authentiques et en visant toujours l’aisance et la précision. Tous ces
principes sont en fait articulés dans une progression qui réinterroge la
relation entre 1’oral et 1’écrit dans 1’apprentissage.

Pour la langue maternelle, les enfants pratiquent naturellement 1’oral
avec leurs famille et amis pendant plusieurs années, avant de découvrir
I’écriture, la lecture et la grammaire en entrant a 1’école. C’est pour cela
que cette derniére n’accorde pas une place importante a 1’oral.

En langue seconde, en revanche, il est évidemment rare de pouvoir
pratiquer la langue a 1’oral avant de I’étudier en classe. Pourtant, les
pédagogies en langue seconde ont tendance a offrir en priorité des activités
liées au texte et a la grammaire, ce qui est peut-étre une imitation

inconsciente de I’enseignement en langue maternelle.
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L’ANL propose de corriger cette anomalie en redonnant a I’apprenant
de langue seconde le temps de développer sa grammaire interne par
I’utilisation intensive de 1’oral, avant d’aborder la lecture, 1’écriture et la
grammaire. Examinons cette progression, en nous attardant un peu sur les
stratégies d’enseignement propres a chaque étape, telles que formalisées

8
par les concepteurs®.

a. L’oral

La premic¢re étape d’une legon (qui s’étale sur plusieurs séances), est
systématiquement I’oral. L’enseignant commence toujours par offrir un
modéle, qui sera repris et ré-exploité par les apprenants. Une fois que ces
derniers ont bien compris les structures pour parler de soi et interroger les
autres, 1’enseignant se met en retrait. Le temps de parole est habilement
distribué et chacun a ainsi la possibilité de renforcer ses patterns. Dans
cette étape orale, tout ce qui est lié a la graphie est laissé de coté. On
n’écrit rien au tableau, on ne distribue aucune liste de vocabulaire. Les
éléments existent dans la téte des apprenants uniquement sous forme
phonétique et rythmique. Un usage judicieux de la gestuelle et des
illustrations permet d’éviter de recourir a leur langue premiére. On

encourage bien sir systématiquement I’aisance et la précision.

b. La lecture

L’étape de lecture reprend le méme théme et les mémes structures,
mais montre comment tout cela s’organise a 1’écrit. Le texte présente une
personne extérieure a la classe. On doit donc chercher des informations
nouvelles dans le texte, pour répondre aux mémes questions qu’on se posait
a 1’oral, comme « tu viens d’ou ? Tu as quel dge ? ». C’est également la
premieére exploitation de la grammaire externe, avec une réflexion guidée
sur les rapports phonéme-graphie (« Le son /k/, comment ¢a s’écrit ? »). Les

niveaux supérieurs introduisent des textes plus complexes, de type narratif,
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informatif ou argumentatif, qui permettront a leur tour une exploitation
plus complexe, comme des débats, etc. Cependant, quel que soit le niveau,
I’apprenant ne se retrouve jamais confronté a un texte sans préparation. La
phase d’oral prépare la lecture, et de la méme fagon, la lecture prépare pour

I’étape suivante, 1’écriture.

c. L’écriture

L’enseignement de 1’écriture est & mon avis, un point fort et original
de I’ANL. Le contenu est toujours le méme, depuis le début de la legon. On
va simplement mettre par écrit les choses que 1’on avait dites a 1’oral, en
prenant comme modéle le texte vu en lecture. Comme pour l’oral, on
commence par une modé¢lisation de I’enseignant. Celui-ci propose aux
apprenants d’écrire ensemble le texte le concernant. Ces derniers lui dictent
les phrases a écrire, en lui posant si nécessaire des questions. L enseignant
tape a I’ordinateur ou écrit au tableau.

Cette étape d’écriture collective est conviviale et utile, car elle rassure
les apprenants vis-a-vis du processus d’écriture. C’est également 1’occasion
de souligner un point de grammaire dans le texte — comme le « s » de la
deuxiéme personne du singulier, ou 1’utilisation de 1’apostrophe pour « je
m’appelle ; tu t’appelles » — pour développer la connaissance de la langue
(la grammaire externe), une fois la grammaire interne fixée.

Pour finir, les apprenants rédigent leur propre texte, sous la
supervision de I’enseignant. Tout se fait sans dictionnaire. Quand un
étudiant ne connait pas un mot ou son orthographe, il interroge a voix haute
la classe ou !’enseignant. Cet encadrement permet aussi d’éviter les
rédactions écrites a 1’aide d’un traducteur automatique, souvent

incompréhensibles, auxquelles les enseignants sont parfois confrontés.
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d. « Boucler la boucle » et la pédagogie de projet

Enfin, les textes étant aussi des outils de communication, les étudiants
se les échangent, les lisent et en discutent en classe, selon une gestion de la
parole similaire aux étapes précédentes. Cela permet de refaire un peu de
lecture et de conversation, et ainsi de « boucler la boucle ». Mais il ne
s’agit pas juste de lire et de parler, car la pédagogie de projet, que 1’on
retrouve également dans le CECR’, est au ceeur des unités pédagogiques de
I’ANL. Chacune d’entre elles contient plusieurs mini-projets et un projet
final qui mettent en valeur les productions des apprenants et leur apportent
une motivation supplémentaire.

Cette progression en quatre étapes permet un développement
harmonieux de 1’oral, de la lecture, de 1’écriture et des connaissances
grammaticales, et offre en plus I’occasion de traiter chaque probléme au
bon moment. Dans une rédaction, une erreur comme « je m’ai levé » ne
reléve pas a proprement parler de 1’écrit. En corrigeant efficacement ce
genre d’erreur en phase d’oral, la grammaire interne est fixée, et
I’apprenant n’a plus a se soucier a 1’écrit que de la ponctuation, des régles

d’accord et des lettres qui ne se prononcent pas. C’est plus simple pour lui.

5. Comment est-ce appliqué (et avec quels résultats) ?

Voila donc pour les principes et les étapes de I’ANL. Concrétement,
comment est-ce que cela est appliqué en classe ? Je vous parlerai d’abord
de la situation dans les écoles canadiennes, ou est née 1’ANL, puis de
I’expérience la plus avancée d’application en université, a 1’Université

Normale de Chine du Sud, a Guangzhoulo.

a. Au Canada
L’ANL est appliquée dans 1’ensemble des provinces anglophones du
Canada (mais pas dans toutes les écoles), sous la forme d’un enseignement

dit de « francais intensif » qui se fait en cinquiéme ou sixi¢me année (a la
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fin du primaire), quand les enfants ont entre 11 et 12 ans. Ce programme
consiste d’abord en 275 a 300 heures de cours de frangais sur un semestre,
ce qui représente environ 65 % du temps passé en classe (soit environ 3 h a
3 h 30 par jour). Evidemment, cela nécessite d’importants aménagements
des emplois du temps'".

Le but est d’amener, en cinq mois, par le réemploi d’un nombre limité
d’éléments, les étudiants a un niveau-seuil qui leur permettra une fixation
durable des savoirs et compétences acquis et une certaine autonomie. Ce
programme est parfois précédé d’un « pré-francais intensif » et continue
aprés les cinq mois avec un « post-frangais intensif » qui va jusqu’en
douziéme année (la fin du lycée) a un rythme beaucoup moins soutenu
(10 % du total, soit 3 a 4 heures par semaine).

Les enseignants ne sont pas forcément natifs, mais ils sont tous formés
a I’ANL avant d’enseigner et sont suivis toute 1’année par des formateurs
de la province ou du territoire. Un seul enseignant s’occupe de chaque
classe, comme c’est souvent le cas a 1’école primaire. Tout I’enseignement
se fait en francais, a part quelques consignes données en anglais pendant les
premiéres séances. Le contenu des cours est fixé par Germain et Netten et
la progression est la méme partout.

Pour I’évaluation, on évalue séparément la production orale, la lecture
et 1’écriture. Pour le niveau atteint au bout de ces cinq mois, il n’y a pas
d’équivalence CECR, mais comme I’annonce le site officiel, « les éléves en
FI [francais intensif] seront capables de tenir une conversation en francgais
avec spontanéité sur des sujets en rapport avec leur dge et leurs intéréts, de
lire de courtes histoires en frangais, de saisir 1’idée générale aussi bien que
certains détails. Ils seront aussi en mesure d’écrire deux paragraphes ou
plus, comme par exemple, écrire une petite histoire ou un texte
informatif. »'* Cela ressemble 2 mon avis 4 un bon niveau A2, compte tenu
du jeune age des apprenants'®. Le site offre aussi des vidéos montrant ce

qu’un étudiant est capable de faire a ’oral a ce stade'*.
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En comparaison, un rapport dit qu’« aprés une intervention de cing
mois en frangais intensif, les éléves de 5° ou de 6° année peuvent
communiquer avec autant de facilit¢ que les éléves du programme de
francais de base de 9¢ ou de 10° année (et parfois de 11° année). »'°

Enfin, selon le site officiel, I’influence positive du programme va bien
au-dela du frangais : « Les éléves développent leurs habiletés en littératie a
la fois en francgais et en anglais. Ils peuvent parler et écrire avec beaucoup
d’aisance et de précision en frangais. Ils développent une attitude plus
positive vis-a-vis du frangais, et ils sont plus motivés. De plus, le
programme de FI constitue une amélioration générale de 1’expérience
scolaire de 1’¢léve. Le niveau de leur estime de soi et de leur confiance en
soi augmente, ainsi que leur responsabilité dans I’apprentissage en général,

et ils deviennent des apprenants plus autonomes. »!®

b. En Chine

En Chine, I’ANL est appliquée depuis 2010 a I’Université Normale de
Chine du Sud, pour les deux premiéres années du cursus en quatre ans de
francgais des affaires. Les classes comprennent environ 30 étudiants, tous
débutants'’.

Un semestre fait 18 semaines en 17° année, puis 14 en 2° année,
examens non compris. Chaque semaine, les étudiants ont 16 périodes de 40
minutes d’ANL en 1 année (10 h 40), et 14 en 2° année (9 h 20). Deux
professeurs, un francais et un chinois, assurent 1’ensemble des cours pour
chaque niveau, en se succédant dans la semaine, 4 périodes a la suite.

Les thémes abordés en cours sont les suivants :

17 année : unité préparatoire (ce qu’il y a dans mon sac, les cours,
I’emploi du temps et les horaires de cours), unités ma famille proche et

¢éloignée, mon alimentation, les sports et loisirs, la musique.

73



2°¢ année : le mode de vie d’autrefois, les inventions, les moyens de
déplacement et la pollution, la publicité, « moi dans dix ans » (pour parler
du travail et préparer aux cours de frangais spécifique de troisi¢éme année).

De maniére générale, c’est une progression centrifuge, qui va de
I’environnement proche de 1’apprenant vers des sujets plus généraux, ce qui
n’est pas sans rappeler la progression du CECR. Ces unités sont les mémes
qu’au Canada, mais elles ont été adaptées par 1’équipe pédagogique, avec le
soutien de Germain et Netten, pour correspondre aux attentes d’un public
plus agé, dans un contexte linguistique et culturel différent.

Tous les étudiants passent a la fin de la deuxiéme année le Test de
Frangais Spécifique de niveau 4 (TSF4), un examen chinois comparable au
DAPF japonais, qui évalue les compréhension et production écrites, la
compréhension orale, la grammaire, le lexique et la conjugaison. Cet
examen, qui ne contient pas d’entretien oral, est assez éloigné des objectifs
de I’ANL, et nécessite donc une préparation supplémentaire en classe. En
2013, 84 % des ¢étudiants ont obtenu la note minimale pour réussir ce test.
Le TCF ou le DELF-DALF (niveau B2 et supérieur) sont passés uniquement
par les étudiants qui partent en échange, avec un taux de réussite de 100 %,
bien qu’il n’y ait aucune préparation spécifique en classe.

Le suivi avec les concepteurs est hebdomadaire, sous forme de
visioconférence. De nombreuses recherches sont également menées sur

place, qui montrent les débouchés prometteurs de I’ANL en université.

6. En conclusion

L’ANL est une approche trés bien congue, qui répond aux attentes
théoriques des didacticiens comme a celles plus pragmatiques des
enseignants. Les apprenants quant a eux y trouvent une meilleure
motivation et une source de progrés constants. Rien d’étonnant donc a ce

qu’en presque 20 ans d’existence plus de 70 000 jeunes Canadiens soient
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passés par le « frangais intensif »'® et que les expériences d’adaptation se
multiplient en Asie, en Amérique latine, en Europe et au Moyen-Orient'®.

Pour le Japon, si 1’attrait pour I’ANL peut se vérifier par le grand
nombre de présentations et d’articles rédigés sur le sujet, et si un petit
nombre d’enseignants s’en inspirent dans leur pratique du FLE, avec un
certain succés, une expérience sur le modéle de ce qui se fait en Chine
depuis 2010 reste encore a mettre en place.

(Université des études étrangéres de Kyoto)

Notes

1. Cette expérience n’est cependant pas encadrée par les concepteurs de I’ANL.

2. Netten & Germain (2012), p. 5.

3. cpf.ca/en/files/Enrolment-stats-2014-15.pdf (sites consultés le 27 février 2017)

4. Il ne s’agit bien slr pas de faire répéter bétement, mais de varier les situations.

5. www.francaisintensif.ca/media/edu-04-cinq-principes-fondamentaux.pdf

6. Netten & Germain (2012), p. 6. Contient la référence bibliographique compléte.

7. Conseil de I’Europe (2001), Un Cadre Européen Commun de Référence pour les
langues, Conseil de I’Europe et Editions Didier, Paris, pp. 15-6, 121-2.

8. Et largement détaillées sur le site officiel dans la rubrique « enseignement ».

9. Conseil de I’Europe (2001), pp. 107-8. L’ANL y recourt depuis 1998.

10. Pour 1’Asie, signalons aussi le Lycée Expérimental de Nanhai en Chine depuis
2014 et I’Université Da Yeh a Taiwan depuis 2015.

11. www.francaisintensif.ca/media/adm-02c-weekly-timetable.pdf

12. www.francaisintensif.ca/media/par-11-faqs-fi-pour-parents.pdf

13. Les auteurs utilisent 1’échelle de compétence « New Brunswick Middle School
interview scale », qui évalue le niveau des apprenants a « Basic low » a la fin de
I’année de francais intensif, « Basic high» ou plus a la fin de 1’école
intermédiaire (collége) et « Intermediate » ou plus a la fin de ’école secondaire
(lycée).

14. francaisintensif.ca/index.php/fr/, rubrique « quels sont les résultats ? »
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15. MacFarlane, A. (2005).

16. www.francaisintensif.ca/media/par-11-faqs-fi-pour-parents.pdf

17. Ces informations proviennent de Germain, Liang & Ricordel (2015) ainsi que
d’échanges avec Inés Ricordel, ancienne coordinatrice a I’'UNCS.

18. francaisintensif.ca/index.php/fr/, « Ou peut-on trouver le francais intensif ? »

19. Communication personnelle de Claude Germain.
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