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Rapport d’activités (Année 2009)
Jun NEGISHI

Péka (Pédagogie wo kangaeru-kai) est le nom résultant de la combinaison des

premiers syllabes du frangais et du japonais. On est constitué d’enseignants et d’étudiants
assemblés pour les études didactiques du FLE (francais langue étrangere).

Les réunions se tiennent tous les deux mois : a chaque réunion, un ou plusieurs
sujets de discussion/étude est présenté par des animateurs, puis, c’est le débat ouvert et
animé ol tout le monde a le droit aux paroles, étudiants, professeurs, débutants ou vétérans.
Parfois, on fait des Travaux Pratiques autour d’un sujet, ou on invite des personnes
spécialistes dans des domaines autres que FLE mais pouvant intéresser et élargir nos champs
didactiques.

Le sujet de cette année est « la prise de conscience de I’apprentissage ».

Péka est ouvert a toutes les personnes qui s’intéressent a la pédagogie. Veuillez
consulter notre site http://peka.cool.ne.jp pour prendre nos informations.

Pour finir ce court rapport, nous voudrions remercier sincerement le Service

Culturel de I’Ambassade de France au Japon pour son soutien financier a notre action.
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Sujets abordés

Animateurs

114 (21/02/09 Débat autour des sujets a traiter dans les ateliers de| Miho INOUE
Péka de I’année 2009

115 |18/04/09 Le theme de Péka pour 1'année 2009 : Prendre|Miho INOUE
conscience du processus d’apprentissage
(1) L’aspect théorique
(2) Planifier des activités de classe pour permettre aux
étudiants une prise de conscience

116 [20/06/09 Les enquétes du début de I’année : Ryoji MOGI
un outil de réflexion sur I’apprentissage

117 | 19/09/09 Vers des activités qui permettent aux étudiants de|Hasumi NISHIKAWA
prendre conscience de leur apprentissage : des
propositions de grilles réflexives

118 [24/10/09 La prise de conscience ... du point de vue du travail | Sakurako SAGO
de I’enseignant

119 [19/12/09 Généraliser et relativiser les problemes rencontrés en|Morihiko KOSHI

apprentissage
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Prise de conscience dans I’apprentissage

La notion de “prise de conscience” a été choisie comme theme de I’année 2009.
C’est sans doute parce que les membres de I’association Péka, dont la plupart sont
professeurs, donnent quotidiennement leurs cours sans s’assurer qu’elle est bien
présente chez les apprenants. Se basant sur la théorie de la stratégie métacognitive, cet

article propose des idées concretes pour développer la prise de conscience en classe.
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Questionnaires pour mieux connaitre les apprenants

A la rentrée, nous distribuons souvent un questionnaire aux apprenants pour
mieux les connaitre : « Pourquoi ont-ils choisi le frangais parmi plusieurs langues
¢étrangeres ? » ; « Dans quel(s) but(s) apprennent-ils le francais ? » ; « Quelles sont
leurs représentations de la France et de la langue frangaise ? », etc... Lors de la réunion
Péka du mois de juin 2009, nous avons parlé de ce type de questionnaire. Presque tous
les participants ont dit avoir proposé un questionnaire dans leurs cours. Certains
continuent a le faire, d’autres ont arrété car ils ont pensé que le questionnaire n’était
pas si utile pour améliorer leurs cours.

Nous avons commencé la réunion par échanger nos points de vue. Ensuite,
plusieurs participants ont présenté leur questionnaire. Enfin, nous avons analysé les

questions posées. Suite a ce travail nous aurions voulu élaborer ensemble un
questionnaire modele, mais cela ne s’est pas fait faute de temps.

Le theme de Péka de cette année : « La prise de conscience de I’apprentissage »,
nous incite a changer de point de vue. Ne doit-on pas créer un questionnaire qui soit
utile non seulement a I’enseignant mais aussi a I’apprenant ? Dans la derniére partie de

ce rapport, j'essayerai donc d’inventer un questionnaire de réflexion qui offre la

possibilité aux apprenants de s auto-évaluer et de mesurer leurs progrés en frangais.
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Comment introduire « la prise de conscience » dans le cours de francais ?

Prendre conscience du processus d’apprentissage peut permettre a I’apprenant de
devenir un « excellent apprenant », un apprenant qui acquiert son autonomie. Il s’agit
d’une stratégie méta-cognitive, qui controle effectivement leur propre apprentissage :
planifier, surveiller, résoudre des problemes et s’évaluer. Quelles sont les activités de
classe qui sont possibles et efficaces pour introduire cette « prise de conscience » dans
le cours de frangais ? Nous avons cherché des activités pour activer cette prise de

conscience, notamment des activités qui ne sont pas trop pesantes dans la pratique

quotidienne.
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Prise de conscience par I’enseignant

Dans la classe de langue, I’enseignant se trouve souvent confronté a des
situations difficiles a débrouiller. Pour trouver la solution face a ces difficultés et pour
améliorer son cours, comment et a quel moment prend-il conscience de son
enseignement ? En visant le rapport entre ’apprenant et I’enseignant, nous avons
discuté du role de ce dernier en classe et cherché la fagon dont il pouvait mener une

activité réflexive tournée vers sa propre démarche d’enseignement.
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Repenser notre cours de francais par le biais de I’analogie

Lors de la réunion du mois de décembre, nous nous sommes interrogés sur la
possibilité d’établir une relation de ressemblance entre une réalité de classe ou une
notion pédagogique, et des domaines d’activité qui, en tant que tels, n’ont aucun
rapport avec |’enseignement du francais. Ainsi, la relation d’analogie s’est créée avec
les relations amoureuses, la promotion des ventes chez les commergants, la notion
rousseauiste de liberté, les astuces culinaires, autant de notions ou d’activités qui sont
de nature différente. Nous proposons d’appeler « raisonnement par analogie » le fait de
réutiliser a notre profit des connaissances acquises dans des domaines différents,
scientifiques ou non. 1l s’agit d'une opération qui est le plus souvent ludique, donnant

libre cours au travail de I’esprit.
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2009 FEZFE T T v AFEHANMHSERE
CAVILAM (Vichy)

W

Rapport du Stage d’été 2009 pour les professeurs au CAVILAM (Vichy)
Stimulateur, constructif, enrichissant : tel était le stage d’été pour les enseignants
de FLE au Cavilam (Vichy), auquel nous avons participé du 3 au 21 aolt 2009, en
compagnie de stagiaires venus des quatre coins du monde. L’objet du présent article est
de proposer un résumé des cours que nous avons suivis et de présenter quelques-unes
des méthodes et astuces que nous y avons apprises. Trois parcours thématiques ([1]
« Enseigner la grammaire et le vocabulaire d’une maniere vivante », [2] « Connaitre et
enseigner la civilisation frangaise et francophone », [3] « Définir des séquences et
scénarios pédagogiques a partir de documents authentiques ») et de nombreuses
« Séances découvertes » nous ont permis de découvrir un ensemble varié d’idées
pédagogiques et d’entrevoir de nombreuses perspectives méthodologiques. Il nous
reste & les appliquer a nos classes au Japon, de maniére peut-étre parfois différente,
mais avec la méme ardeur professionnelle que celle ressentie au cours de ces trois

semaines vichyssoises.
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Elaboration d’un outil menant a la prise
de conscience interculturelle 2

Mariko HIMETA

1. Rappel de la problématique

L’article présente le résultat d’une deuxieéme expérimentation ayant pour objet
I’élaboration d’un outil susceptible de mener a une prise de conscience interculturelle.

La problématique sur laquelle se base ce projet a été détaillée dans Himeta
(2008a), en lien avec le rapport relatif a la premiére expérimentation : elle s’inscrit
dans la lignée de I'un des deux courants qui coexistent actuellement en mati¢re de
didactique des langues a propos des compétences interculturelles, et est tournée vers la
mise au point d’'une méthodologie permettant la description par I’étudiant lui-méme de
la prise en considération de sa propre subjectivité dans sa définition de la relation entre
une culture autre et la sienne'”. La compétence que nous désignons sous le terme de
« prise de conscience interculturelle » se compose de deux volets : d’une part, le
réexamen par |’apprenant de sa définition subjective des deux cultures, amené par une
observation participante de la culture cible, un peu comme le ferait un ethnologue, et
d’autre part, une démarche quasi ethnographique, dans laquelle I’observateur couche
sur le papier (ou confie au clavier) le cheminement de sa pensée, un écrit réalisé pour
un lecteur potentiel et indéterminé au sujet de son propre point de vue, et qui place
cette fois-ci 1’étudiant dans une position d’informateur. La premiere de ces deux
entreprises est en elle-méme une compétence a valoriser, mais elle est difficilement
observable de I’extérieur. La prise de conscience interculturelle ne peut étre évaluée
par un tiers sans compte rendu organisé par I'informateur lui-méme. Nous avons donc
voulu exploiter un outil qui inciterait les étudiants japonais de francais a une certaine
réflexivité sur leur subjectivité dans la définition de la relation entre la culture cible et
la leur, et qui leur permettrait également de rendre visible leur acquisition de cette
compétence, de maniére que le lecteur puisse la valider®.

Les étudiants japonais de francais, dont la majorité met un point final a 1’étude
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de cette langue avant d’avoir atteint le niveau seuil (niveau B1 du CECR), pergoivent
I'utilité de la langue apprise comme lointaine ou imaginaire® : d’ailleurs, selon une
enquéte que nous avons menée a l’occasion de travaux antérieurs (Himeta, 2008b),
parmi les raisons de leur choix du francais, la recherche de contacts avec ses locuteurs
importe peu. Les étudiants n’ont aucun sentiment négatif vis-a-vis des francophones ni
de la France, mais ce sont d’abord des considérations esthétiques a propos de la langue,
puis le désir de contact avec le pays cible qu’ils avancent comme premiers motifs de
choix. Cependant ils ne se montrent pas impatients de s’en approcher réellement,
semblant se contenter de 1’admirer de loin. En fait, I’admiration pour la France et la
retenue dans la prise de contact avec les Frangais étaient déja notables au tout début de
I’histoire des relations franco-japonaises : on pourrait donc dire que c’est une
représentation socialement partagée au Japon. Or, notre étude (ibid.) a démontré
qu’une année d’apprentissage avait fait évoluer I’admiration pour la France en un
sentiment de familiarité ; parallelement, la difficulté d’approche ressentie a 1’égard des
Francais avait décliné, 1a encore au profit de la familiarité.

Chez les étudiants japonais de francais, la compétence interculturelle parait en
général trés pauvre si le seul critere d’évaluation pris en compte fait référence aux
habiletés sociolinguistiques et socioculturelles du locuteur natif. Cependant, nous
pouvons supposer que les étudiants de ce niveau savent prendre en compte, dans leur
définition de la relation entre les deux cultures, leur propre subjectivité, qui est ancrée
dans leur culture d’origine, et qu’ils sont capables de réactualiser cette définition au fil
de temps, si on leur fournit un lieu adéquat d’(auto)évaluation ou d’autodéclaration,
puisque dans I’enquéte mentionnée ci-dessus, ils étaient parvenus a une réflexion sur
leur perception de la distance entre eux-mémes et la culture cible. Nous sommes donc

favorable a une validation de cette aptitude en tant que compétence interculturelle.

2. Formulation de la deuxieme version du Journal
Notre nouvelle expérimentation se divise en trois étapes : reformulation du
journal d’observation de la culture cible, ol figurent des consignes amenant au

réexamen de la représentation dont I'étudiant était porteur jusqu’a ce jour-la et au récit
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du chemin parcouru pour arriver au point de vue actuel ; distribution du journal aux
étudiants partant en stage linguistique en France ; analyse de I’efficacité de la
formulation a travers le résultat et nouvelle élaboration des consignes.

Les descriptions obtenues gréce a la premiere version du Journal nous ont permis
d’apprendre que, dans les faits, la série « écriture continue et relecture », qui devait
selon nous entrainer une reconsidération des perspectives précédentes, une
diversification des angles de vues, ne conduit pas automatiquement a une telle
réflexivité ; nous avons pu voir en outre que I’examen de la représentation dont on était
porteur jusque la doit étre distinct de la réflexivité sur sa propre subjectivité : en effet,
si les étudiants déclarent facilement que leur représentation a évolué, ils ne nous
décrivent pas le cheminement qui les a amenés a modifier leurs représentations. Par
exemple, ils notent souvent des remarques telles que : il y a beaucoup de gens amicaux

(cité dans Himeta 2008a, 54), mais trés rarement des mentions aussi précises que :

Au premier tour, j’ai surtout noté le coté pas sympathique |des vendeurs], mais en
voyant des touristes japonais faire tout ce qu’ils veulent sous prétexte qu’ils ne
comprennent pas la langue, j'en arrive a penser que ce sont plutét eux qui se

comportent d’une maniére inconvenante (cité dans ibid., 55).

En nous proposant de valider cette compétence de « prise de conscience
interculturelle », nous n’avons pas I’intention d’encourager les étudiants a changer leur
représentation : notre objectif est de les amener a approfondir leur réponse a des
questions sur ce qui les a guidés vers cette représentation antérieure a ce moment précis
et ce qui les a conduits a la remanier, et de leur faire comprendre ainsi que la définition
de la relation entre les cultures dépend toujours du point de vue que |’on adopte.

De méme, sur la premiére version du Journal, dans la recherche de ce qui est
commun entre les points de vue du passé et du présent, les étudiants n’allaient pas au-
dela de la découverte de la communauté thématique des aspects concernés : ils ne
s’expliquaient pas les raisons qui les avaient poussés a concentrer ainsi leur attention

sur tel ou tel point.
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2.1 Consignes d’écriture continue

Le Journal, dans sa deuxiéme version, maintient le principe de |'écriture
continue et de la relecture. Cependant, compte tenu des difficultés découvertes a
travers I’analyse de la premiére version et décrites ci-dessus, les consignes ont été
élaborées. Sur la page dédiée a I’écriture continue, aprés avoir raconté ce dont il s’est
apercu, ce qu’il a ressenti ou pensé, I’étudiant décrit I’amorce de la situation et la
distance percue a ce moment-la entre soi et I’objet de I’observation, de maniére 2
faciliter le rappel de son point de vue des jours passés a |’occasion de la relecture, et 2
penser a la subjectivité de la définition. Voici les éléments constituant la page de

1’écriture continue® :

- Ce dont je me suis apercu(e), ce que j'ai ressenti ou pensé en France.
- Dans quelle situation ?
- Pourquoi cet aspect a attiré mon attention a ce moment-la ?

- Ma perspective, ma distance focale vis-a-vis de l’objet dans cette situation :

= T

U dans la rue, paysage au loin, O je vois les gens mais je ne les
plan général entends pas.
G

g
5 &

™~ ( 7 T\

FQJJEEL} AN

O Je les vois et je les entends, O communication a laquelle j'ai
mais je ne suis pas parmi eux. participé

A
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Par ailleurs, pour la deuxiéme expérimentation, nous avons misé sur une
nouvelle méthode : alors que la premiére version était formulée comme un journal
d’échange qu’un petit nombre de co-rédacteurs tenaient ensemble tour a tour, celle-ci
est destinée a une utilisation individuelle. Dans la premiére expérimentation, 1’ étudiant
tenait tous les trois jours un Journal qu’il partageait avec deux autres, et il procédait a
I’écriture continue et a la relecture a chaque fois que son tour revenait. Les consignes
concernant |’écriture continue et la relecture étaient donc disposées sur une méme
page. Il est vrai que le Journal d’échange soulage chaque étudiant de I’obligation d’une
rédaction quotidienne, et permet d’éviter un abandon de I’activité au cours du séjour.
Nous avons cependant constaté que, dans ce systeme de la premiére version,
I’interaction ne s’était pas vraiment mise en place : si le deuxiéme co-rédacteur
apportait un commentaire a une certaine remarque du premier, celui-ci ne réagissait
pas, que son camarade ait exprimé une divergence de vue ou un assentiment. De
méme, contrairement a nos espérances, il ne nous a pas semblé non plus que la
réflexivité, qui part d’un retour sur son point de vue passé et aboutit a la découverte de
sa subjectivité et a son expression, avait été de quelque maniere approfondie par le
réseau créé par les co-rédacteurs, alors que nous nous étions référée a des méthodes
couramment utilisées dans d’autres disciplines, comme les récits de vie en sociologie,
ou I’approche sdgd de I’enseignement du japonais langue étrangére, méthodes dans
lesquelles la réflexivité est censée étre stimulée par le dialogue avec un tiers (ibid., 50).
Certes, le commentaire du camarade donne a penser a I’étudiant que diverses
perspectives existent, mais nous avons choisi, pour la nouvelle expérimentation, de
mettre davantage I’accent sur I’examen du point de vue adopté par I’étudiant rédacteur,
autrement dit a la plongée en soi-méme.

Cette fois-ci, I’étudiant rédige donc ses impressions en écriture continue sur dix
doubles pages semblables dix jours de suite, et relit tous les dix jours, soit deux fois

seulement pendant la durée de I’expérimentation.

2.2 Consignes de relecture

Sur la nouvelle version, a la page de relecture, I’étudiant doit décrire, a 1’aide des
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directives mentionnées ci-dessous, le cheminement de sa pensée jusqu’a ce moment-la,

en ce qui concerne |’examen de son point de vue :

- Relisez les pages remplies jusqu’ici. A votre avis, qu’est-ce qui a changé ?

- Pourquoi aviez-vous [’opinion qui était la vitre avant les changements que vous
avez constatés ? Quel(s) conseil(s) pourriez-vous donner a celui ou celle que vous
étiez quand vous pensiez ainsi ?

- Qu’est-ce qui n’a pas changé ?

- A votre avis, pourquoi est-ce que cela n’a pas changé ?

En outre, sur cette méme page, nous demandons aux étudiants de repérer certains

acquis par |’autoévaluation :

- Cochez toutes les propositions qui correspondent a ce que vous pensez
maintenant :

O] J ai réussi a percevoir d’autres aspects que les images que j'avais avant.

U 11 m’est difficile maintenant de dire en généralisant « la France est... » ou
« les Frangais sont... ».

U] La différence entre le Japon et la France est moindre que ce que je pensais.

[ Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France ou des
Frangais, j’essaie de chercher d’autres perspectives possibles a leur propos.

U Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France ou des
Frangais, je me demande pourquoi ils retiennent mon attention.

O J’ai pris conscience du fait que les valeurs de ma culture d’origine

déterminent ma perspective vis-a-vis de la France et des Frangais.

Les six items de cette derniere liste correspondent a ce que nous avons décrit comme
des sous-compétences de la prise de conscience interculturelle pour les étudiants
japonais de frangais a travers I’analyse de la premiére version du Journal. Pour les
étudiants ayant participé a la premiére expérimentation, ces items (a 1’exception du
deuxiéme et du troisieme) figuraient sur le questionnaire distribué aprés coup pour

connaitre leur avis sur la difficulté a tenir ce journal. Nous avions alors constaté que,
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pour eux, les deux derniers étaient plus difficiles a atteindre et qu’une différence était
perceptible parmi les étudiants, au niveau des acquis dont les uns et les autres avaient
pu prendre conscience (ibid., 57).

A la fin de la page de relecture, I’étudiant est invité a évaluer au moyen d’une
échelle de mesure la distance a laquelle il se situe vis-a-vis de la culture cible. Le
résultat sera comparé a la réponse apportée a I’item concernant la perception de la

différence culturelle (item numéro 3 dans la liste citée plus haut).

- Je marque sur cette échelle la distance que je pergois entre moi et la France /
les Frangais® :

I(proximité) ----- 2 - 3 - 4 (éloignement )5

Les deux premiéres pages de la deuxieme version sont destinées a recevoir la
description des représentations de la France et de ses habitants de chacun avant le
départ, et a expliquer I’objectif du journal. Elles comportent par exemple des
recommandations telles que : Observez bien pendant votre séjour en France le
cheminement qui conduit a I’évolution des représentations rappelées ici. Réfléchissez
bien aussi au changement de votre propre point de vue ou de votre perspective, et a ses
caractéristiques, a ce qui détermine votre perspective. Pour que les étudiants soient
sensibilisés a la compétence que nous voulons leur faire acquérir, I’objectif est exprimé
plus clairement que dans la premiére version, qui indiquait seulement avoir pour but
d’approfondir la réflexion sur les remarques concernant la culture cible.

Nous avons distribué cette nouvelle version du journal a dix-sept étudiants de
1I’Université Daitdobunka®. Le journal a été tenu entre le 3 et 27 février 2008, pendant
un stage linguistique au College international de Cannes et un séjour de trois jours a

Paris. Seize exemplaires (plus ou moins) remplis ont été récupérés a leur retour.
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3. Résultats de la deuxiéme expérimentation

Pour mener notre analyse, nous prenons pour point de départ |’autoévaluation
réalisée par les étudiants sur la page de relecture, et nous la comparons d’abord avec le
résultat de la premiére expérimentation, puis avec les descriptions recueillies sur les
pages d’écriture continue : cela nous permet d’appréhender la pertinence de la méthode
du journal d’une part, et de notre description de sous-items relatifs a la prise de
conscience interculturelle, d’autre part.

D’apres le résultat de la premiére expérimentation, nous supposions que, de
maniere générale, parmi les propositions de I'autoévaluation, la découverte d’aspects
différents de ceux qui prévalaient dans la représentation dont on était porteur serait
I’item que les étudiants approuveraient le plus facilement, et que les autres ne
viendraient qu’ensuite, vraisemblablement dans cet ordre : d’abord, recherche d’un
autre point de vue possible, puis révision des généralisations au sujet de la culture
cible, et enfin, examen de son propre point de vue et découverte de I’ancrage de sa
perspective dans sa culture d’origine. Cependant, le nombre des étudiants ayant

approuvé chaque item sur la deuxiéme version, est en fait le suivant :

accord & accord a

Ia 1% relecture la 2" relecture

(le 11°jour) (le 22° jour)
J’ai réussi a percevoir d'autres aspects que les images que 14 15

J'avais avant. (découverte de nouveaux aspects)

Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France
ou des Frangais, je me demande pourquoi ils retiennent mon 7 12
attention. (examen de son propre point de vue)

Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France
ou des Frangais, j'essaie de chercher d’autres perspectives 5
possibles a leur propos. (recherche d’un autre point de vue ' >
_possible)

11 m’est difficile maintenant de dire en généralisant « la France
est..» ou « les Frangais sont..». (remise en cause de la 10 8
généralisation)

J'ai pris conscience du fait que les valeurs de ma culture
d’origine déterminent ma perspective vis-a-vis de la France et
des Frangais. (découverte de I’ancrage dans la culture
d’origine)

Tableau 1 : Autoévaluation des étudiants
en ce qui concerne nos propositions de sous-compétences

Comme prévu, la découverte des aspects différents est au premier rang et I’ancrage

dans sa culture d’origine est ce que I’on pergoit le plus difficilement, et ce, jusqu’au
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dernier jour. En revanche, I’examen du point de vue adopté a été davantage approuvé
que nous ne le pensions, et il arrive en deuxieme position : au cours de la premiére
expérimentation, cet item avait été, avec la découverte du poids de la culture d’origine,
I’un de ceux avec lesquels les étudiants se sentaient le moins en phase. A I’inverse, la
recherche d’autres perspectives possibles, qui avait obtenu 75 % (9 personnes sur 12)
de réponses positives lors de la premiere expérimentation, n’a été cette fois-ci
approuvé que par 68 % (11 personnes sur 16) du public concerné.

Une comparaison de I’autoévaluation a la premiére et a la deuxieme relecture,
permet de constater que 1’examen du point de vue adopté et la recherche d’autres
perspectives nécessitent plus de temps que les autres items pour la mise en pratique et
sa prise de conscience. Elle montre en outre que le renoncement aux généralisations
antérieures et la découverte de I’influence de sa culture d’origine ne sont pas stables et

connaissent une évolution différente par rapport aux autres items (voir tableau 1).

3.1 Découverte des différences avec la représentation dont on était porteur avant
’arrivée

Si I’on répartit les objets décrits selon la raison pour laquelle les étudiants
déclarent les avoir remarqués (en réponse a la question : pourquoi cet aspect [apercu] a
attiré mon attention ?), 15 % environ des descriptions illustrent une correspondance
avec la représentation antérieure a 1’arrivée en France, et 40 % une différence. Voici

les exemples :

Vérification de la correspondance avec la représentation antérieure :

Toute la ville [d’ Aix-en-Provence] est artistique et attirante ; Tous les bdtiments
sont pittoresques ; Les gens sont froids en ville ; Les Frangais sont bavards ; J'ai
eu 'impression que méme en prenant de 1’dge, les gens se soucient de leur tenue
vestimentaire ; Il y a beaucoup de personnes chic ; Ils ne travaillent pas bien ; Ils

n’aiment pas les réponses ambigués.

Découverte de différences par rapport a la représentation antérieure :

La rue n’est pas propre ; Paris n’est pas si beau ; Il y a du soleil ; Je pensais que
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les Francgais se donnaient des airs importants mais finalement, pas tant que ca ;
Tout le monde est amical |au Carnaval de Nice] ; Les Frangais aussi agissent en
groupe ; Tous les Frangais parlent-ils anglais ? ; Les Frangais ne sont pas si
froids ; La femme de ménage m’a indiqué trés gentiment le chemin ; Ils ne se
moquent pas des Japonais ; Les marchands viennent trés tét au marché. Aiment-
ils travailler davantage que j'imaginais ? ; Les étudiants sont sympathiques ; Il y

a des gens qui s’intéressent au Japon.

Selon Midooka (209-210), socio-psychologue, un contact direct a court terme n’est pas
suffisant pour faire évoluer la représentation établie sous I'influence des médias du
pays d’origine, le point de vue sélectif s’attachant alors aux faits qui confortent la
représentation que 1’on porte en soi. On peut dire que, dans ce sens, ces trois semaines
de stage linguistique n’entrent sans doute pas dans la catégorie des séjours a court
terme, puisque les étudiants ont été interpellés en priorité par ce qui différait de leurs
représentations antérieures.

Dans les 44 % restants, ce sont les dissemblances entre la France et le Japon qui
ont éveillé I’attention des étudiants : les cas de sur-estimation (16 %) ou au contraire de
sous-estimation (15 %) du Japon par rapport a la France sont particulierement notables.
Certains aspects culturels du Japon peuvent en effet étre revétus d’une valeur
supérieure quand une remarque négative sur la France est exprimée, ou inversement ils

peuvent étre dépréciés si I’étudiant a pergu un aspect qu’il considére comme positif.

Aspects positifs par comparaison avec les faits japonais :

Il'y a des gens qui se proménent I’aprés-midi des jours de la semaine ; Les gens
passent leur temps de ['aprés-midi des jours de la semaine au parc et au café ; En
France, les vendeurs saluent tout le monde, bavardent entre eux, ils sont gais ; Au
Japon, on est bien servi au café, mais il n’y a pas une ambiance conviviale comme
ca ; Les hommes frangais nous portent nos bagages ; Ici on se salue quand on se
croise ; Il y a beaucoup de dames chic qui sont trés différentes des dames de la
méme génération au Japon ; Il n'y a pas, au Japon, de couples de personnes
dgées qui se promenent la main dans la main ; Une personne qui parle japonais

nous a adressé la parole. Nous, nous avons du mal a parler aux étrangers qui
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s'expriment dans une langue qie nous connaissons.

Aspects négatifs par comparaison avec les faits japonais :

Pourquoi les magasins sont-ils fermés le dimanche, qui est pourtant un bon jour
pour gagner de I’argent ? ; Les prix sont élevés ; Il y a des chiens partout. N’y a-
t-il pas de problemes d’hygiéne ? ; Les toilettes ne sont pas tres propres ; N'est-ce
pas malpropre de ne pas mettre la baguette de pain dans un sac ? ; Presque
toutes les voitures sont sales, elles ne paraissent jamais lavées ; Le manque
d’amabilité des vendeuses ; Les vendeurs ne sont pas aimables en France ; On
parait délivré du temps, tranquille, mais ce n’est que de la paresse pour moi ; Les
vendeurs se consacrent pendant des heures au méme client sans se préoccuper

des autres qui attendent ; On n’est pas ponctuel comme au Japon.

Les objets d’observation de ces étudiants ne présentent pas vraiment de
particularité par rapport aux résultats enregistrés lors de la premiére expérimentation.
Dans les deux cas, les sujets fréquemment évoqués sont la beauté des villes, le manque
de propreté des rues, des Francais sympathiques, japonophiles et parlant anglais,

contrairement a la représentation qu’on en avait, et les vendeurs peu aimables.

3.2 Examen du point de vue adopté et recherche d’un autre point de vue possible

Pourquoi I’examen du point de vue adopté est-il considéré par les étudiants
comme plus facile a réaliser que lors de la premiére expérimentation, et pourquoi est-il
méme per¢u comme plus aisé que la recherche d’autres perspectives possibles ? Il nous
semble que la premiére cause de ce changement est la nouvelle consigne insérée dans
la deuxieme version du Journal : Pourquoi cet aspect a attiré mon attention a ce
moment-la ? qui apparait juste apres la description de ce dont je me suis apercu(e), ce
que j'ai ressenti ou pensé en France sur la page d’écriture continue. Une autre cause
réside sans doute dans 1’utilisation individuelle du journal.

En suivant la consigne du Journal, les étudiants prennent I’habitude de rapporter
ce qu’ils remarquent en France tantdt au stéréotype des Frangais dont ils étaient

porteurs, tantdt a des valeurs qu’ils ne remettaient pas en question au Japon. En
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conséquence, ils prennent conscience de 1’inclination de leur point de vue :

Ce qui est différent du Japon attire mon attention (E2).
Les images que j'avais en moi avaient été établies a partir d’une somme
d’informations bien moindre que ce que je pensais (E8).

J’ai tendance a comparer inconsciemment les Frangais et les Japonais (E12).

Ils commencent & comprendre que la réalité de la culture cible visible pour eux dépend
naturellement du point de vue qu’ils adoptent.

Concretement, on note que, sur les quatre personnes qui n’approuvent pas
I’item : lorsque je découvre certains aspects de la France ou des Frangais, je me
demande pourquoi ils retiennent mon attention, trois laissent en blanc, plus souvent
que les autres, 1’espace destiné a la réponse a la question : pourquoi cet aspect a attiré
mon attention ? sur les pages quotidiennes d’écriture continue. En tenant compte du
manque de persévérance constaté chez ces mémes étudiants, on pourrait proposer
préalablement, pour la réponse a cette question, des options tirées de 1’éventail de
réponses proposées par les autres étudiants, telles que : cela correspond bien a I'image
que j'avais, j'avais I’image contraire avant, je n'aime pas le manque de cet aspect
chez les Japonais, j’apprécie le coté contraire du Japon.

Si I’on en croit les descriptions qu’il a rédigées sur les pages d’écriture continue,
il semble bien qu’en réalité, le quatrieme étudiant n’approuvant pas I’item : lorsque je
découvre certains aspects de la France ou des Frangais, je me demande pourquoi ils
retiennent mon attention soit parvenu a rapporter la raison de son intérét particulier
pour tel ou tel fait du jour a sa représentation préalable des Francais, ou a la
comparaison avec des faits culturels japonais. Comme nous le verrons plus bas, une
telle incohérence entre les descriptions quotidiennes et une autoévaluation sollicitée en
des termes généraux apparait également chez d’autres étudiants, particulieérement en ce
qui concerne I’item relatif a une remise en question des généralisations.

A propos de I’aptitude & chercher d’autres perspectives possibles, nous pensions,

au moment de 1’analyse de la premiere expérimentation, qu’elle découlait



automatiquement de la découverte de nouveaux aspects et que, de ce fait, elle ne
dépendait pas vraiment du syst¢éme du journal d’échange. Cependant, les résultats
obtenus cette fois-ci contredisent notre premiére supposition, et montrent également
que le commentaire des co-rédacteurs avait quand méme eu une certaine influence sur
le développement de cette aptitude. Chez les étudiants qui ont tenu individuellement le
Journal, on trouve autant de nouvelles définitions, mais il est trés rare que s’exprime
une objectivation de cette ouverture de vue ; la remarque suivante fait en effet figure

d’exception :

Maintenant, a propos de la France, j’arrive a trouver de bons cotés plutét que ce

qui me géne (E8).

Autrement dit, méme s’ils arrivent a découvrir des faits différents de ce qu’ils
imaginaient, il est difficile pour eux d’adopter un état d’esprit qui les inciterait a une
recherche plus systématique d’autres aspects potentiels. Si I'utilisation individuelle du
Journal facilite la plongée en soi-méme, force est de constater que, en revanche, elle ne
permet pas aux étudiants de s’intéresser au point de vue de leurs camarades, les privant
ainsi de perspectives semblables ou opposées a la leur, ce qui leur 6te une chance
d’étre sensibilisés au fait que les autres pensent et s’expriment autrement. Avec le
Journal d’échange, il pouvait aussi arriver que, en modérant la critique sur les faits
culturels de la société francaise exposée par ses amis, I'étudiant en vienne a envisager
pour lui-méme une interprétation sous un autre angle. Pour la méthode de la troisiéme
version, nous reviendrons donc au systeme du journal d’échange, qui incite davantage
les étudiants a s’interroger sur les différents angles de vue possibles.

Le Journal d’échange encourage par ailleurs |’assiduité. Or, I'exercice d’écriture
réellement continue étant une condition importante pour la réflexivité, il nous semble
préférable de privilégier le systéme qui encourage le plus la persévérance des
étudiants : dans la deuxieme version, nous avons en effet constaté que les étudiants
n’avaient pas rempli toutes les pages et que, en moyenne, I’équivalent de 1,8 jour (sur

22 jours au total) n’avait fait I’objet d’aucun commentaire.

63



3.3 Remise en cause de la généralisation

Seuls la moitié des étudiants se déclarent d’accord avec I’affirmation : il m’est
difficile maintenant de dire en généralisant « la France est... » ou « les Francais
sont... ». Paradoxalement, citer les mentions correspondant a une telle attitude et tirées
des journaux de ceux qui s’estiment moins sujets qu’avant aux généralisations est assez
malaisé, car ces mémes étudiants nous semblent plutdt enclins a porter des jugements
catégoriques commencant par les Frangais sont, tandis que, sur les huit personnes qui
n’ont pas approuvé cet item, trois s’expriment en ces termes sur la page d’écriture

quotidienne

Les Frangais aussi présentent une grande variété. Je sais maintenant que certains
sont fiers, d’autres japonophobes, mais que beaucoup d’autres sont sympathiques
aussi (E1).
Je me suis dit que je n’allais pas me construire une image de la France a partir
d’un seul Frangais rencontré, mais en cotoyant des Francais de toutes sortes. Ce
serait génant si l'image du Japonais était fixée par un seul Japonais (E13).
Les gens sont trés gentils [en France]. Et puis, évidemment, il y en a aussi qui sont
froids (E15).
Peut-étre ces trois-la ont-ils eu quelque difficulté a mettre en relation le terme
« généraliser » avec leur prise de conscience réelle. Par ailleurs, en lisant les remarques
ci-dessous, extraites des journaux de trois autres étudiants sur les huit n’ayant pas opté
pour cet item, on ne peut s’empécher de penser que leur réflexivité est en fait plus
profonde que celle de leurs camarades qui se sont déclarés plus ou moins affranchis des

généralisations hatives :

Je ne peux m’empécher quand méme de comparer en me disant : les Francais
sont..., tandis que les Japonais... (E3).

J'ai tendance quand méme a avoir des idées précongues en fonction de la
nationalité (Ils sont comme ci ou comme ¢a puisqu’ils sont Francais, par

exemple). Ce serait mieux de discuter davantage avec chacun et de les connaitre
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plus personnellement... (E9).

Les étrangers m’ont abordé(e) parce que je suis Japonais(e). On n’a pas pu aller
jusqu’au point ou ils auraient pu distinguer mon identité propre, ni approfondir la

relation (ES).

Les deux premiers portent sur eux-mémes un regard critique, car ils jugent que la
généralisation n’est pas bonne, et veulent aller plus loin. Le deuxieéme mentionne
méme une éventuelle solution pour atteindre cet objectif. La phrase que nous avons
proposée : il m’est difficile maintenant de dire en généralisant... impose peut-étre
comme une évidence I’idée que, bien qu’elle soit un systeme de cognition du monde, la
généralisation n’est pas bonne. Il nous faudra donc retravailler les termes de cette
proposition pour la prochaine version.

La description du troisieme étudiant nous semble plus encore intéressante. Il
n’aime pas étre considéré seulement comme « un(e) Japonais(e) », un élément
indistinct parmi d’autres au sein d’un groupe supposé homogene : il veut €tre pergu et
compris par ce qu’il est en tant qu’individu. Il sait que la généralisation peut parfois
vexer autrui, et en méme temps qu’il n’est pas facile de s’en défaire. Ainsi, parmi les
étudiants qui disent ne pas avoir renoncé a la généralisation, certains, qui se sentent
mal a I'aise lorsqu’on les inclut eux-mémes dans une image généralisante du Japonais
moyen™, supposent qu’en approfondissant la relation établie entre eux et des étrangers,
ils peuvent échapper a ce malaise : c’est pourquoi ils ne veulent plus observer les
quelques personnes rencontrées en France comme des échantillons forcément
représentatifs des Francais en général. D’un autre c6té, leur niveau de maftrise
linguistique limité et la durée relativement courte du séjour les empéche de surmonter
ce dilemme.

Pour les étudiants japonais de frangais, la prise de conscience de la variété des
Francais, grace a la découverte d’aspects différents de ceux qui prévalaient dans la
représentation qu’ils en avaient, nous semblait déja appréciable. Cependant, peut-étre

qu’ils vont au-dela de ce niveau de prise de conscience plus facilement que nous ne le



supposions et que la réflexion sur le probléme de la généralisation constitue déja pour
eux |’étape suivante. Les trois derniers étudiants cités n’ont pas coché I'item il m’est
difficile maintenant de dire en généralisant... au moment de la deuxiéme relecture
alors qu’ils avaient indiqué leur approbation a la premiere, ce qui peut s’expliquer par
une progression de leur cheminement vers 1’¢étape de réflexion suivante.

En ce qui concerne la remise en cause de la généralisation, il faudrait observer, a
I’occasion d’un autre projet, d’éventuelles subtilités de gradation ou le cheminement de
la pensée en relation avec le niveau linguistique et la longueur du séjour, pour pouvoir
proposer une description de la compétence que I’on souhaite voir se développer chez

les étudiants.

3.4 Ancrage dans la culture d’origine

Voici quelques-unes des remarques notées dans leur journal par les étudiants qui
ont indiqué leur accord avec la proposition : j’ai pris conscience du fait que les valeurs
de ma culture d’origine déterminent ma perspective vis-a-vis de la France et des

Frangais, des mentions qui semblent confirmer leurs dires :

Ce qui est différent du Japon attire mon attention (E2, cité plus haut).

J’ai Uimpression que les images a propos de la France sont déterminées par le
peu d’informations sur ce pays au Japon. Je ne peux m’empécher de penser en
prenant mon propre pays comme critére de base (E6).

Il ne faut pas se laisser influencer par les informations des médias |qu’on obtient
au Japon] (E15).

Des descriptions similaires apparaissent aussi chez ceux qui n’ont pas choisi cet item :

Les idées préconcues que je m’étais forgées sur la base des informations
disponibles autour de moi sont bonnes a jeter a la poubelle (ES).

Je pense qu’il ne faut pas partir d’une image ou des préjugés pour qualifier |les
Francais] (E10).

J’ai tendance a comparer inconsciemment les Frangais et les Japonais (E12, cité
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plus haut).

On ne constate pas une grande différence dans le niveau de prise de conscience entre
les trois premiers et les derniers. Tous parviennent en effet a observer le fait que leur
représentation de la culture cible et I'inclination de leur point de vue résultaient d’un
processus inconscient, qui s’était mis en place a leur insu, sous I’influence de leur
société d’origine. Pour cet item aussi, nous avons enregistré |’approbation de la moitié
des étudiants seulement, mais a I’exception d’un seul membre du groupe, tous prennent
plus ou moins en compte cette réalité dans leur réponse a la question pourquoi cet
aspect a attiré mon attention a ce moment-la ?, puisqu’ils notent que leur intérét pour
un aspect donné part de la comparaison avec la représentation de la France et de ses
habitants telle qu’elle apparait au Japon ou avec des valeurs japonaises, comme on |’a
vu plus haut. Il nous faudra sans doute reformuler aussi les termes de présentation de
cet item.

Soulignons d’autre part que, lorsqu’ils dévalorisent le Japon en décrivant le coté
positif de la France, ou qu’ils adoptent I’attitude inverse, les étudiants parviennent

difficilement a s’interroger sur la subjectivité de cette nouvelle valeur.

3.5 Distance modifiée

Les étudiants se positionnent envers la France et les Francais trois fois, a savoir
sur la page ou ils notent la représentation dont ils sont porteurs avant le départ et,
ensuite, a I’occasion des deux relectures. Sur I’échelle proposée, le chiffre 1
correspond a un sentiment de proximité, le 5, a I’éloignement. A lafin du séjour, douze
personnes sur seize percoivent plus ou moins un rapprochement. Deux autres ne
percoivent pas de changement et restent sur le point 3, c’est-a-dire qu’ils ne se sentent
ni vraiment proches ni vraiment éloignés, les deux derniers disent éprouver un plus
grand éloignement (de 3 a 4) a la fin qu’au moment de la premiere relecture. Sur les
douze qui notent un rapprochement, sept se situent au point de 2, c’est-a-dire plutdt

proches de la France et des Francais, deux a 2.5, trois a 3.
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El [(E2 |E4 |E6 |E7 |E8 |E10|E11|E12 |E13|El4|E15

avant 5141451454143 [4|5]4
lelljour | 4 | 3 | 4 |3 [3 [4]|3]3 3 31414
le22°jour [ 2,5 2 [ 3 [ 2 |2 |3 |2 ]2 25]2|3]2

Tableau 2 : Evolution de la distance
chez les étudiants qui pergoivent un rapprochement pendant le séjour

E3 |ES5

avant 5 4
lel1°jour | 3 | 3
le22%jour | 3 | 3

Tableau 3 : Mesure de la distance
chez ceux qui ne pergoivent pas de changement

E9 |El16
avant 4 4

le 11°jour | 3 | 3

le22°jour | 4 | 4

Tableau 4 : Evolution de la distance
chez ceux qui per¢oivent un plus grand éloignement

D’autre part, six membres du groupe se disent d’accord la proposition : /a
différence entre le Japon et la France est moindre que ce que je pensais. Ces six
étudiants ne figurent pas parmi les sept qui affirment se sentir les plus proches de la
France et des Frangais, ce qui semble indiquer que la perception de la proximité peut
intervenir malgré la conscience des différences culturelles, et que, a I’inverse, la
distance ressentie peut étre assez importante, alors méme que ces différences ne
paraissent pas si considérables. En fait, quand 1’étudiant reconnait la différence
culturelle entre le Japon et la France, cela ne signifie pas toujours qu’il se positionne
parmi les Japonais : il est possible qu’il se sente maintenant a 1’aise parmi les Francais
plutdt qu’au milieu de ses compatriotes, et qu’il développe un sentiment d’éloignement
envers ceux-ci. L’un des étudiants ayant souligné a la fois les différences culturelles et

I’éloignement percu envers les Frangais, a paradoxalement indiqué :

Je me suis apercu qu’ici, c’est maintenant un lieu confortable. |...] C’est presque

la méme chose que si je vivais au Japon (E16).
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Certes, le role d’intermédiaire culturel que nous envisageons comme finalité de la
compétence interculturelle n’interdit pas la perception de la distance entre les deux
cultures, mais celui qui occupe cette position doit savoir que la distance s’évalue de
maniére subjective et qu’elle est toujours susceptible d’étre remaniée. Il ne parait donc
pas nécessaire de faire envisager par les étudiants une quelconque négation de la

différence culturelle ou de la distance pergue.

4. En route vers la troisieme version

Dans la perspective d’une reformulation de ce journal, voici un récapitulatif de
ce que nous inspire |’analyse de la deuxieme version de cet outil :

Premierement, il est nécessaire de prendre en considération I’effet de la consigne
utilisée dans la deuxieme version pour amener les étudiants a I’examen du point de vue
adopté, autrement dit a la prise de conscience du fait que I’observation de la culture
cible part soit de la représentation antérieure, soit de la différence entre les deux
cultures. Deux options apparaissent dans le premier cas, a savoir : la vérification de la
correspondance entre image et observation sur le terrain ou la découverte de
divergences entre la représentation et les faits. Le deuxieme cas se traduit par une
surestimation ou au contraire une dévalorisation de la culture d’origine. Dans la
prochaine version, nous envisageons de proposer d’emblée ces quatres options pour la
réponse a la question : pourquoi cet aspect |apercu] a attiré mon attention a ce
moment-la ?, afin que les étudiants les moins persévérants soient néanmoins poussés a
examiner de plus pres le point de vue qu’ils auront adopté.

Pour remédier aux défauts de cette deuxieme version en ce qui concerne
I’incitation a relativiser sa propre perspective et a en chercher d’autres griace aux
échanges d’idées, mais aussi dans le but d’encourager les étudiants a I’assiduité dans la
tenue du journal, nous renouvellerons le choix du systeme du journal d’échange. Dans
la double page dédiée a I'écriture continue, les éléments de la page de gauche seront
maintenus ; viendront s’y ajouter les options mentionnées ci-dessus. Sur la page
blanche, a droite, une note indiquera : Utilisez librement cet espace d’expression. Ici,

tous les membres qui partagent ce Journal peuvent également ajouter des
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commentaires s’ils le souhaitent.

S’agissant de la relecture, nous commencerons par éliminer les cinq options de
I’autoévaluation, que nous jugeons finalement trop abstraites dans leur formulation et
limitatives en termes de gradation. En conservant malgré tout le principe des consignes
de relecture, nous supprimerons aussi I’espace attribué a chacune des questions qu’est-
ce qui a changé ?, qu’est-ce qui n’a pas changé ?, pourquoi ?, qui sera remplacé par
une consigne plus générale telle que : relisez les pages remplies jusqu’ici et écrivez les
caractéristiques de votre point de vue, son coté évolutif et le cheminement ayant abouti
a cette évolution, et/ou son coté inaltérable. La directive : vous pouvez vous référer aux
termes suivants sera ajoutée, avec quelques termes-clés tels que ma nouvelle valeur,
ma valeur ancrée dans ma culture d’origine, aise, malaise, point de vue des autres,
relation, familiarité, divergence, défi, retenue, etc, qui nous ont été inspirés par la
difficulté a décrire leur prise de conscience interculturelle que nous avons observée
chez les étudiants qui s’y sont essayé. Les témoignages qui seront obtenus dans cet
espace nous permettront de nous pencher sur une nouvelle description précise de sous-
compétences, ainsi que sur la question de savoir si les termes-clés apportent une
solution au probléme de I’incohérence entre les mentions concrétes des étudiants, leur
autoévaluation s’agissant des sous-compétences proposées par nous avec des termes
abstraits et notre lecture ou interprétation.

En outre, tout en adoptant la méthode du journal d’échange, nous placerons la
fiche de la relecture dans un dossier individuel distribué a chacun des étudiants qui
partageront le méme journal. La relecture ne sera plus intégrée parmi les pages
partagées, de maniére a ce que les étudiants n’hésitent pas a se plonger dans la
réflexivité concernant leur propre perspective.

Nous souhaitons pouvoir rendre compte ultérieurement des résultats de
I’expérimentation menée avec cette troisiéme version du journal.

(Université Daitobunka)
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Note

(h

2

~

3

“

Parmi les compétences interculturelles, nous accordons de I'importance au domaine du
savoir-€tre, autrement dit a ce qui releve de I’attitude intérieure, plutdt qu’au savoir-faire
consistant a acquérir une certaine capacité a se conduire de maniére adaptée dans la société
cible ; ce choix s’explique en premier lieu par la volonté de prendre ainsi en considération le
profil de notre propre public, mais aussi par le souci de suivre 1’évolution théorique actuelle,
car nous ne voulons plus considérer I'étudiant comme un &tre condamné a des pratiques
d’imitation du natif. Quant a la catégorie des savoir-faire sur le plan de I’action stratégique, il
est aujourd’hui de mise de collecter des données d’observation ayant trait a la capacité de
gérer efficacement des situations de conflits culturels, ce qui fait I'objet d’études de la part
des chercheurs qui se placent dans le courant principal actuel de la didactique des langues au
sujet des compétences interculturelles (cf. Zarate et Gohard-Radenkovic), alors que nous nous
situons davantage dans le second. Dans une classe culturellement hétérogéne, on pourrait en
effet observer de tels conflits méme chez les débutants, mais il est difficile de contribuer a
cette orientation de la recherche a partir de notre terrain, homogene sur le plan culturel (cf.
Himeta 2008c).

Apres €tre parvenue a un certain degré d’élaboration, nous nous pencherons sur 1'utilité
générale de I’outil en rapport avec d’autres langues cible et/ou d’autres publics, ainsi que sur
les éléments s’adressant plus spécifiquement aux étudiants japonais de frangais.

Les jeunes Japonais, a4 qui le systéme ne permet pas, dans le primaire et le secondaire, le
choix d’une langue étrangere autre que 1’anglais, accedent enfin a la deuxieme langue
étrangere dans le cadre universitaire. 79 % environ des universités japonaises proposent le
francais comme matiere obligatoire ou facultative a option : jusqu'aux années 1990, le
nombre d’heures d’étude de la langue optionnelle était obligatoirement 150 heures minimum
réparties sur deux ans, mais apres la libéralisation des curricula, certains établissements ne
proposent plus que 75 heures, voire 45 heures. Les universités dotées d’un département
offrant aussi des matieres de spécialité telles que la linguistique ou la littérature francaise,
nécessaires pour obtenir le certificat d’aptitude pédagogique en francais, ne représentent que
7 % des établissements universitaires (Himeta 2008d).

Le Journal de la deuxieéme version est au format AS ; une double page est attribuée a
I’écriture continue de chaque jour : les éléments présentés ici (faits remarqués, sentiments
éprouvés, situation, raison de I'intérét porté a ces faits) occupent la partie supérieure de la
page de gauche, avec 2 x 10cm d’espace pour les réponses ; au-dessous, figurent les questions
portant sur la distance focale, avec les quatre images reproduites ici (au format 3,5 x 1,5cm
pour chacune) ; la page de droite est quasiment vierge, avec seulement la consigne suivante :

S’il vous manque de l’espace sur la page de gauche, complétez en utilisant librement cette
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page. Les illustrations destinées a sensibiliser les étudiants a la distance entre I’observateur et
I’objet observé, ont été dessinées pour notre expérimentation par Akio Ishihara.

(5) La relecture aussi se voit attribuer une double page : sur celle de droite, figurent 1'échelle
destinée a préciser la distance pergue et un espace libre accompagné de la consigne :
Complétez librement si vous avez quelque chose a ajouter a propos de |’évolution de I'image
prise en compte ou du format du journal.

6

=

Avant le départ, ces jeunes gens avaient étudié le frangais pendant environ 260 heures. Au
cours de leur stage, seize ont été placés dans des classes de niveau Al, un seul au niveau A2.

(7) Autre point remarquable chez les étudiants de la seconde expérimentation : a la différence du
groupe précédent, pas moins de six étudiants mentionnent le malaise ressenti dans la rue
pendant leur séjour en France lorsqu’ils essuyaient des regards empreints de curiosité
accompagnés du mot « japonais », prononcé par ceux qui les observaient ainsi. Ils rapportent
ces faits a la rareté des Japonais a Cannes, mais il est aussi possible de les renvoyer a la
conscience de soi-méme propre au voyageur qui ressent la difficulté de s’intégrer dans le
milieu visité. Nous nous proposons d’approfondir cette question a 1’occasion d'une recherche

ultérieure.
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Pour participer a la revue

. domaine de recherche : pédagogie du FLE, ou un domaine étroitement li¢ au FLE.
. genres : (1) article (2) rapport d’activités de classe (3) compte rendu de livres
. langue a utiliser : japonais ou frangais.

. longueur : pas plus de 15 pages pour (1) et (2), et 4 pages pour (3), une page de 30

lignes et 36 caracteres japonais (ou 72 lettres alphabétiques) par ligne.

. résumé : joindre le résumé en frangais uniquement au cas ot le texte de (1) ou de (2)

est écrit en japonais.

. adoption ou rejet : le comité de rédaction adopte ou rejette I’article en tenant compte

des avis du jury. Ce comité peut, néanmoins, demander a I’auteur de

I’article de le retoucher ou le modifier avant I’impression.
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