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Rapport d’activités (Année 2007)
Ryoji TSUCHIYA

Péka (Pédagogie wo kangaeru kai) a dix-sept ans. Nous, membres de ce groupe
pédagogique avons déja organisé plus de cent réunions, lieux d’échanges d’expériences et
d’informations pour toutes les personnes s’intéressant a la pédagogie du FLE au Japon. En se
penchant toujours sur les pratiques de classe, nous avons réfléchi aux environnements
pédagogiques, aux apprenants et aux enseignants sous leurs divers aspects. Cette année, nous
avons €élargi le champ de nos activités hors de la classe de FLE et choisi comme sujet de
réflexion « le corps dans I’enseignement des langues étrangéres » en pensant a la relation
entre le corps et le langage.

Ces derniéres années, on ressent de plus en plus de difficulté 2 communiquer dans
la classe ; entre étudiants ou entre étudiants et professeurs. D’oll vient cet embarras
communicatif ? Pour trouver une réponse a cette question, nous avons envisagé le corps en
tant que sujet de la communication. De plus, sont intervenus comme animateur non
seulement les membres de notre groupe, mais aussi des invités d’autres domaines que
I’enseignement du FLE, ce qui ouvre des horizons nouveaux. D’abord, nous avons examiné
le besoin d’une stratégie remettant en question la communication pour maintenir la classe de
francais dans le systéme d’enseignement universitaire. De ce point de vue, la réflexion sur un
cours qui améliore la compétence de communication a été riche de suggestions. Les
exercices d’élocution nous ont fait comprendre que les résultats des informations transmises
seront différents selon les sonorités vocales. Nous avons aussi appris la facon de remuer le
corps pour mieux prononcer le frangais. D’autre part, I’expérience d’activités théatrales sans
parole nous a montré la possibilité d’avoir une sensibilité commune dans la classe. En
approfondissant la compréhension des rapports du langage avec le corps, les participants de
ces réunions développeront leurs expériences dans les futures activités en classe.

Coté organisation, pour 1’envoi de Newsletter nous sommes passés du courrier au
courriel. Ceci afin de simplifier les démarches de correspondance avec nos membres ainsi
que d’alléger les charges financieres.

Les réunions de Péka restent en acces libre. Pour tout renseignement sur nos
prochaines activités, veuillez vous référer a notre site http://peka.cool.ne.jp/

Pour conclure, nous souhaiterions adresser nos plus sincéres remerciements au
Service Culturel de I’Ambassade de France au Japon pour son soutien financier,
indispensable & nos publications. (Université Tsudajyuku)
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Compétence de communication et art du corps

Comment libérer la parole des apprenants en leur laissant beaucoup
d’initiatives ? Cette question cruciale pour tous les enseignants de langue, M. Shirai I’a
abordée sous un angle original, celui de I’expression corporelle. Dans son expos€ intulé
« Compétence de communication et art du corps », exposé plein d’humour, il a proposé
aux participants de la séance plusieurs types d’activités pédagogiques : présentation
des autres, relayée par celle de soi, exercices de respiration, vocalisation, différentes
fagons de marcher, execices d’articulation, lecture a haute voix d’une pi¢ce de théétre
(la lecon d’Tonesco). Ce sont autant d’activités qui nous invitent a réflechir sur le statut

des éléments non-verbaux dans le processus de communication.
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Comment faire porter la voix de facon efficace

Dans la classe, 1’enseignant doit utiliser sa voix pour faire ses cours. La voix est
un des outils les plus importants, non seulement pour apprendre une langue mais aussi
pour I’enseigner.

Pendant cette séance, nous avons fait des exercices consistant a pousser la voix
comme un workshop ( atelier ). D’abord, apres avoir fait du stretching en guise de
d’échauffement, nous avons fait des exercices de respiration. Le stretching est efficace
pour éliminer la raideur du corps. L’exercice visait a parvenir a respirer par le ventre.
Puis nous avons poussé la voix sans mot selon certaines modalités ( fredonnement, son
long, son court ). Dans ce cas-la aussi, les points importants sont de se servir des
muscles du ventre et de relaxer la gorge. A la fin, nous avons fait un exercice de lecture
a haute voix. La lecture rapide n’était pas nécessaire, aussi nous avons cherché
comment parler pour étre clairement entendu.

Si nous connaissons les techniques consistant a respirer et a pousser la voix,
nous pouvons parler avec la voix au volume adéquant et prévenir la fatigue inutile. Il
serait donc indispensable pour les enseignants d’avoir conscience de la voix et du corps
qui la produit. Et avant tout il faut avoir la volonté de communiquer : faire atteindre

I’oreille des étudiants par les mots.
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THEV)BEEITo 72, EBAIIFROALDR EFMKIEH, Fedehn
ADRFL b, ODETREZEL TBENICEREMT D 7-DICFLBEHICEN
THH)T kb Lo PRIETHSLREBDEREMICANTBITIERH LR T
LeRBIENTE, BRFThr—yForbwn)edbhv, $/, FHLET
BICTIERCBZR) 20IZd 20208 E A TE il BIFRT
BEE->THIEAPAY, ROZHLIEYEHLTLE) L) T bR,

RKIZIT, T, 4, 7, T, 7y Al B ETRELETRLHBETH
Bo HAEBICEZID S HL2EEI R, TWRWVD, »h ) KEECES
LTHBLTLE) EWIEDS DD, LALOOHRAEEDLITICHEETLEID L
FTHIERE Y ZIEARBEBELRET L 2), I RoTLEILESL )
AEREZME ) HAIE, BELTORERELRIThE 26T, 20 AT
EEOHMIIERNTHA ) LEDNLY, REIVHELLL LEEROES
WOSEE AR H B, oL X [BEF] LI BT H L, BEIK
EVDITTORVDICHBINF LR TVWEDOI LERTOEN, THEFEOE LR
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EEFEEREEDVERL, FOVEDIIREENH D, HETHMNLL, £<
[#5] ZOICRBOSEIEXALEEIR Y, L2 LEREThOFHHHEIC
RSN B TERSR2WDTH 5,

INETRoTELFEIITNL ZH N, HBO-ODHETH o T
BHLWV, EBICHEETAHAIMATELRL TREZLLVDTHE, ZOM
TRFELHMOIF L THD, BEREN [H <] TETHOEERERD,
L2 LEBEPERICRLDICIIREII R, REOAMFHRLTIAD I LIF
EFEDFHTHRBREATHA )0

4, B
RICEBRIZERZF o LSEXRL TADLI LI AVDidVHY S
BEOSETHLH, T§TICBRRAL)IC, [HL] LB T LB TR
Vo HETRTGLAEL LeRNNTERWI EDOFNFLETIIRNES ) H,
L2L, BOSEEORLEFDOH EVKECERSINLWZIIFEVIZC VDTS
bo TOBEICEBICED-OIHERIMETHLLEXTHELY,
BEOSEAXE ) DRV 22 EEA»H S, DEHLAMERMEIEH S
M, brok Ll THESNLTERESDH L, FTXYPLZ L, —BTE
BILTEIDPLERRVOTHA, U2NHiZEBEDLNEND LI WA, X
E—FE2HEIDITRZVO2E, BRI nEIHREDTLEZ IRV,
ZhidZzk 23, kEOL) 7 THN, B THNEL, 2FNHEETIAEL
TETHD, BV WEERIMEICI(V, ol D EHFLRBETHIILND
KEGFETHETAI L, ZTLTLEREMCKEEANSLZ LA [RO] %
BRT2HETHB, b9 —2ld [EBR] OB TH B, LZFLLTETL
LRBEFEVBNTLA ARV, XOBKRARR [T v R] ThHhoTH, B
ELLTOERERAA—VTAHIET [Env] JLEHRDOE)E DEEHS
Mt b, SRIZERD [RYWA] 2 b2%d>TVT, HETLER
FHREICLEL ) LR AL ZDRICRY N E ANZY LTWEIETTHE, £
LTEREZER L) LTI BOTLEEWT L —XDOHICS LHEFTFFES I,
AVNYHEDONTL By WHIEEEDATF A DEHIZhDIETHRLIDL
L, SR hb, TNIEFALLIAEENTHLILERUKELFRL T,
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[EHA] o TLE)DEEEDNFTELE)DIEMICL->TLEINST
b, [EHA] FHCTVEIHICOERFB) OOV, 2EXFNTHDHT
EEFIRTNERL2VEDL, TERIEVoLABSOSEICLT, [F]
TI7%< [EBR] 2EREIETHERDVEIV, £I3FTHZLTHIC [F] 0F
DENIILDBES),

B#%IC, BEOXEOPHR LT o720 XEBFRILEL IR LD 072k —
LR=JEDT Ty AT HEBNLHEEE 72, BERMDICCWEELA
2THAOHBNC, FHELH L EXKRDOEFVBIRINSVEV I FHENDH S, B
FCREBOTETHELTVE2H0)TH, MIOOFHLL L HNLWETIC
DVTEHELTWED» bR %A L, BAREOHE L, REIFHI XLV
LRERDPTHBIC 22, —FHANOICEEEZSICHE, WELRDELHBOTIC
[2—] BELAND L REEHIToTWELER ), TNIEHIBRELE
BT ETIEHED, FOEFTHEYINERL Lo THIFIEWHIELD
LB, FNofbNITIEbLEVEE Lo TLEST, F—F%H
BICRTAILRLDTov, /2, B LLAZEDOREIIE-T, #b
NZEHREBIENMRETITLE) ZENFD D, XOFKDL ) IEHHIIPoLKD
FETLIICTNEENTVS L) REIRBPHTAH L, ROFELFOBEL T
&2, LED L) ZMPVEZEELTLIS 272002 hb 63 GEERE
BILEEHRTHE)IIEFVDLEVIDTHE), STHCFXYITOH5
SIMEOHF AT TTITH AN [E25] L) TEEERLTWDLEWVHED
SRR, BEBREVD) ZEIIBAEEIINEVDES S,

F=103

HREL LTEROEZIIOWTALER Lize BIBRRIAFDOREIZIZ [
Bl L) b Ab, ALBHREFREORDOL ) IZLTVRITNETR S %
WEWHZ EREV, LPALEELIIFEAETIE RV, EoTWTY,
EMER A L) REBIIENALL, OLDPLELLVWEIFEETHILEDLT
&b, BRBAZEEDDRELD, BWICBRRZ L) IELEI»T L THED
HR3 < s edhud, HiRY, FHA), HFERBILEFRYITHIZLD
HNBIESI, FF) LBNERDOFBILT, BELT 7LV IS
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BEbdb, £-, SEOERVFEEZBLTCLIBLERVILE [HED
ST RT LR Bhd LAk,
—HZITHFLVWEROBZBEIL T2 LD, BE2LITHIZ L GET. &
K%E) 3, ZNEOVWTOEZARELINEDL LT TEEELTLD
Thb, BEETHLV) LD HIHEORBATH L2 0IE, ZOHEIIOW
TSESERRFAVENZREZESL) L, AVEETH2 Hik, mbHsT
5V, EHICRBEFNERFII 2= —2a v Thar16101E, KR
MEVPZITERNE L) R NVEIELDRLRITILEND S, BEOAFD
bHLEAHALED, BELTVWAILEPHERNZVOTIRENLUFIOMETH 5,
ZOHTENZIEHLT 220 RFEORUOMED 545, IRV E ) &
A=W HRITERETIERWES ), BELKE) LABRBRPZITHEIZZT
ARACBI oI LIZEBETH L, ZOFEMPPLTH, FhEFLOSHE
BOFEIIODWTEZ AL NTENTH 5,
(SLEKF)
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BFOFENTTICER LEERIE
woE R T

La correction phonétique du point de vue de Iutilisation du corps

Pour la correction de la prononciation, la théorie de la phonétique est parfois
insuffisante, car les études de la phonétique sont basées sur 1’analyse de la
prononciation des natifs qui savent utiliser leur corps adéquatement. Or, un étranger
n’utilise pas ses organes comme les natifs. Nous pouvons citer en gros deux problémes.
Premiérement, 1’apprenant a de la difficulté a réaliser physiquement la forme de la
bouche et la position de la langue décrites dans la théorie de la phonétique.
Deuxi¢mement, méme s’il les réalise, il n’arrive pas toujours a produire le son cible.
Pour résoudre ces problémes, il y a des éléments a prendre en compte : la qualité de la
voix, le contrdle du souffle, la direction dans laquelle s’exerce I’effort, la technique de
I’articulation dans une chaine parlée.

A Tatelier du 15 septembre, nous avons d’abord relevé les difficultés de nos
apprenants. Ensuite, nous avons analysé les causes de leurs erreurs et dans le but d’y

remédier, nous avons essayé plusieurs exercices liés a I'utilisation du corps.

FLE DIFEIZBWT, ZHHEORFTOFEILET TIT@EN RV, HfIZE
S>TEFFEOHBILEATRTHY, THICETE BETEHHEZ LAY,
WEEBRVELZDT S, L2L, FFEI, ZMOHANLH 1I2dTER W
ERAZ-oTWY, HEBORREFLEES RV EILHATWAEN T 5,

BEI, BEF-oTTATBTHLY, BRBLHRELTHEEER, 77
VANERUL ) ke fbhv, HBAR—YITH) L EIL, TDAR—
VA REDFEVEEE ) LI, FRFROFEIC, TOEHEEEETS
TODEBRWREDFENFRHLDTE RV IHBOERL LTS [FE
FIEETE] EhoMED., HOoOROENS 2 22 ) BEHEBREHEET D
BIZ, RRRMILTTHRS Y PEBIFLENTEL LI IR o7,
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1. 79 RBICHI2HRDFENVHELTERELZER

[77 VABOEEDI -y SOFHEZHH, ALEIXET TV D
REBoTWE L] LEBHEIIHLBUILNLI LD HD, [T, £5KE
IDTTR] BRELHE BIAIE, [al liE. 77 YV AFELEETILES TH
CAABL, [ald 7T VARELHAARELTEHRALL I ASVHR LR, 75
VAEERRETHIATHETHELLT, UTo4 g6 n5,

FEDRICHAEANDS | BEOEETIL, FEE THRICOIT A0S, ZORKED
FBTTHEWT LT B, T [1 1D L) ICTHOR (FTOEDOEM)
DFIZHoTH, [ulDEIWCbo bBAIMBLTOIRALLICHE[HE)
BEFEETIE, Bz [a]DFE L « la langue contre les dents inférieures » 72 & &
FEBREINTVDBDS, contre &) FEIL, TDOA A=TUHFELLNDL, Hafio
THEETAITFELODVWTORLENER S, 77 VAETIR, BERFED [5,
72, L2l OFEDOL) CEDQLRVEBRLFEOFEAF - TEETA2E %
W

fERNO: [O%FTA] LE) L. ODHEERKIIFIWTOXKELETS
AX=TUDHBN, 77 AFETIE, BEAIC2&7Z L2 (Bbxi2OD) 4
A—TVDIEIRETITEHY, AiEOFLMBIRETED, 77 vV AFENO
DEESIZBVTIE, BEICSY L TKEAEOAIEH E ) Eile3I1C, BEAMW
DRHEFEH)NI)PREIIREETE L, KEFMONEERET LI L, O0FD
BREELTERHERT T AAR—Z2ELZ L, BRETE (B) 21
LRI THEIEDMHFIERIL-oTWE EBDNS,

WERITHC . [OEERC L) 2OOFIC] LigREZHT L, ODOFT
EDEETOWMPH LTS (BEEVLIE- L) BRICE->TWD) AD
Wheo THE, [1]12H8ETHLEICIALNS, LAL, ETOHDOEIZA
NR=ZARHnE | FEFHLAR=APFLWIZT TR, BPELELNFED
HadZoTLE Y,

TEHEFLETTS . [HEOO] DA A=V EHE VDT, OORITHEDIC
3, THERESCHE) e EOEDOF 2 Fo TRETAFEIA> TWVAHHFER,
HFRFZETEERLEV) INIE, THE-HIEB2T LI ERTRETS
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FH) FL WL HAEDEDH B, Ex. trés, champs.

2. BEORE

BEREHOBE 2L, TEICNEER S, 77 YV ARRNDBERIBRVNEDLH
WEDL (N F L] BEENL, EORDPTHEOLEIHLIILTOVTVT,
FOREHAVEHEND, —FT, FEORKEHAVETLDOT, BITIIHIPASL
v, FRICE ), BEUBICHTHBEONE LB, $72, DLO0BEEXEE
LTWAHIRO%48»E 20O T, BEORTORBLET RN TE) FIC
MZzZbZ&idin,

[a] ! FRICHPAD, FOEFTOE,AOHNTLE ) AIHEZ T,
ERRAICH TS, BAETI o2 )T LV [a) KHZ X5, RREE
LT, BO®AINHFA>TVB I ENELOND, EFE-E CIIkD,
HOBESZELRVWRY Y a VPRI A LYUEESNS, EOBBICELENT
TE>THhbE, BB THRAALEN L), BORIDANKIT DD
b ) RT Vv, FOBEIZ [a]2E o TADLEFIIREVWELRHEZ) LERLE
CThH, BX<#AB[a]lleoT\h,

[d]:[a] LABICEDHRAZ) Ty 7 AEET, B2HITL, FON%IK
Ko BONBIRIBOT, BIIEEH LAY, oI VKoL) RFITIEA
bV, BEE¥TIIHENBEDVEDTH LY, FHEI [BEHLLTY
EEY L, REZORBTTWTHANNA-TLEY, [HIDRIFTNA] &
WAL T DOHEAIEE SN, [#ROO] THRICHEDAX-VIZdH5D
T, [Z0F ENERBCTHETITS] LEH)EIPFDIYRTVEH 7,

[u]: EPMEORICHEZEFLNDT, WAL BhoTWb, TDzH, FRIZ
NBA>TLE ) LEFZEIXENDES DT o THLY, ZORSFRILS
EANT, BAEBIAR—AZHERLEZH T, [HVFEL. EATH,LHE
BIIPTTEBEIEWIBIZH B, ZORY Y a vy #WA-0I2IE, FET
THOREBRLALLIICT S, THEMICEEIHT LI CTE L, HEWIZE
EAMEORIZEINAZ LIZkD, ZOBY, FTOWORIZEITTB .

[0,3]:[ulLDdHLADPWELH, ZOBICLEMLICTHEZ T 2w
£ D, TEHNTHANTER L, BONHPWEA, BOENIKEC 2T
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[y] : LETOEEZRT T, EVRHICERTHIAR-A%2D %, AR—
A%kDOL D TOHEZHT I, [sy]l D [s]1DEMICEETINS, [ty]D
EI)BRBE, [t12E) L EICE [y DRI TETVED, FEEIFLOENE
2V TWVEDTETOEROMIIE ., FEDOHAE[ 15[y IXFo Tw(
BRICERE THELXCH AL TLETORDOBICAR—ZAZEL I LICL)EE
KABAY [y IDBEFEH kb, OB, [THETIF2] £ 4D
[TEHEEHAICTET] LI A=TVDIEF) P RTVEEED WS,

3. FEORS

77 Y AETIR, FHERBFICHETHNGE Y, fikOBEONT [
Bl eEZ, BEENF)ERETHELTTUET S, [FEOTEHT
EVIRETIIRL, [BEOEEIMH-T, FHEEXRETHHELT5] &
FEZDFD) FL L,

[R]: H0EZEHR (Bfl) OBTOMBICEE, BOH KV TRERT,
WBOHEHLITIE, BOBRAZ) T I AEEHLERV, [PV ETE LD
2] BETAHORMBEICHEANTVS 2D, BEEEDALIITTELL[R]IC
NBADTETHBOBEN R A>TLE ) FTRIZTEHE TS0
ThniE, THEZ TITOZHIT TESHVWTWSIT) BREIFITHR TV, Fiz,
WEICHDSAD L /RS TORPOHNTHICBENWTLE) 22D S, (KE
DD L) EVPHS,) EOERETHEFNNE, TobbTHOEI 2L ER
LTBLETHE SIS,

[tR,dR]:[t, d |DME»S THEE»T . BOBEOMEICERL HGE%E
FoTiTl, ZOBBEOREDHERMIC—BIM KT L (BAHALE) [R]
EEFLILIEL D, [4dI1ZRETAEICE TN L2 o> TV A5, [ Ry,
tRi, dRa [N & ) BB EZHCTHEETAHEE. FEOH%[t,d] (L) »
LREOME (TOW) ICBITEEADEREBHC (MNEERRAEL) TH
ZT %, [(RUIDL ) ICFEPSBEOEEDMENI BN TVEEAIE. T
BERICE2THEICLY, ERLE>THEEIEL 25, XRTHRICBE %
WAL, BIOBEOMENS THE EITAHEICL) LOMOEICIFENDE
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([t,dIDHEZR), KICH ) —EHFEEETRICOF I ETIFTREEHT, Th
T, [RAR1ZEEF LI LIk 5,

[R/1]:FEEHLTHICHS ((R]) »LOWOEIZHS ([1]) »E2ERT
Bo HAAN[N1ZRELELO) L THLE, FEFELTFOHRME LFHICD
FABRED LI —EHEDT, 77V ABEDFELLTELLEETLE
WWEDRIDFAER (HF) »HEET 5,

[s, 2]  HERTCTHEREDHFRAIATEIICT B, [si,zy D& H T, H
FEO [L, Lol KDL TVHAGDEOMBEIRRIND, EHAL
[si,zy DRV Y avZRoTwaDIZ [L, Lw] LhoTLE)IDIIHD
FEPHATIE R, SOLIIE s TWAKTHL, ZOIZ, FNOXDHT
FRd, ZREDBDLEBEA DA Ao TLEFITEEL TWHDT,
PR TLEEOMEL RS TS, FOAR—AEF > THOFAERICT S
EIZED, DEFEIC (BEDIEHIC) FHFoTWIHENTE, FHEORAFTAD
EHDREFY 2R D,

[[,3]: &2 LOWOEPSEOFIZTH LTV L EFHDBNWE A
Hbo TOHNPHEETH b, MOFFITHRTEHEEN LFADTHADE L
IZHBHDT, FERBAICH LEEICZ>TWAI IR LESAS, [HENOO]
DARXA=TT, HERIFBL AR %L, AERIZAFED [L, Lol D
FELALEL) ZMNETHLN, 77 Y ABETREELZFR2EVT CICBFIC
BITTADT, §§VFICHIZ %,

[p.b/f,v] ‘RIZEEIETOEZ Lodh) LALETHLEET, HEIZ £
DEETOBROEALEEZH T, FRETOETIEIH LD, BAREBELHELT
BEBREDORICII[pb] ERFTHLEDHDPRN ZVADLVD, E)TH L,
BOREI L CLf,v] IOEVWEICR>TLE ). [fv]KBVWTIE, TEICN%E
ANBVIEIIZT B, ROBEIFOZTIZDTHEETAETHALLEE, £D
OOFTIf,v] 2RET S, BAHAMEIL, L3 L oRHRe E#RTILER
B, NEFTIZOTVL L EWE, LY IPLBOEOHEPEL LN BT
THhb,
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4. ¥8F
7TV ARBETEBEO L2 —FHL LTWwaED, EBFE, BE(i,y,u)
DENETN—FEMII N THEEIECERNICRETSING, thoBFLHIF
Exfea0T, ¥ BEEROTHHRIFELRALLICXETHS, L2L,
EEISLOBEFORELERTSL )T 5, HlxiE, moi ZZ£OXFH,HD
[0]% (FTiFRL) BELAELARBD, Eid[o] TEZL[u]DEBETHS
[(WIZHWC[mwa |t BEFEINTWD, —BETIEHLH, [u] DEEESRIT
T2 6%,

5. B, BODEHY

T VAEDOEENLREHO VLD, [HEILZZLLITXEREVE T
EFNDOFEDORNENELTEI] LI L THb, INFEVEHEIE, [B
PHIED - 2 A (LFER «virgule » DHERE) 26R2WHETH (XRBR
BHEZTRLIA) TTOENORNE] LEZ 5,

[FOWZLIEI NeBhB 2. BFINLHo0EE (0L ]
DRAEE) AP o THEANTVL ] LWL A=IUhHbL, ok
BT b, ZOFEXHIE [BPYNIHOFTNREV] L) TF VR
ENSENESTBERTALTORICD, BBIIELNEFEIDOTH %,

RALRAENE AN LEEDRITTV L 72010d, BE ) () FEH
KDONB, BABALZVADLLIIE, BODEARDEFE L) bBEVETEEL
TVBANF VL, BEEFHRLW)ZLINEFEILVWIZETHEDT, K
PERLTEFHICC 22, BIIESHAIABESEADITS L, KEVELH
SHRCTHEFBELOT, FOLDIZHEEL TV %, HF (articulation)
IS ESTE S,

UiAﬁ»—f“kV%Vb%~vay%ﬁ”fw(tbruIﬁmﬁﬁ

WCEEEDT ] [RERF. T/, sEFICHE ARGV TEICEET
%

XDOFIIZNWL DB Y ALTN—TDBHbLEF, VAL NV—T T EIE—~
BOA Y MA—2 a3 VDFET S, Thbb, B>BOA Y A= a y 0
EODITHITED ;D IRENS, LIAT, BN L2, FELzsE
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W ZLEBHEARTVREEN) ZETH D, TOAPKVLT, BFrF—FE
o7zl (VAL TNV—TOFKHKE) OBEFEIEINLIENFL D5,
LAL, SHTIE, OEDDXA) ALT V=TI THIZTLE ),
EVXd [OEFEIn] L LTHIRAALDICIE, FXELRAHLIATHE
FIEFET . ITHLETRD) XL TNV =T 2505 L) ICTHEIRDLNS,
Le frangais « standard » 2B W T [EAIN 58] OFHLUNOEFHIZETHL
RE&THEDL, AV 2= avifils (FORIEERD) 12ODOHN
VAL (—FHORES) 25N LTELRTIIR SRV,

PIaTiE, DEDL ) REIlonT, ERIEER o Thiz, [LTOE%
F5pbmll, [LOWETOEZMIMEVI], [a] ZERAWVIZITE) (FEEE
5)] A AEHE T, « papapa....... bababa...... mamama...... fafafa......
vavava...... » « Il est minuit moins vingt. » % 5 o TH7z, [WE T THED A
BIAIAT £ 12T Do) T «siyriz» o7z [THALTT AL [[t4,
n, 1] O#F] L L Tid«la Nouvelle-Zélande »o [[dR, tRIOFHE ] 13 « la
cathédrale, trés bien »o [[R/1]1% i3 %] 72® 12« Quelle heure est-il ? », )
RE—7LTBVTREBICNERESHEIWHE : [H—— (MEWETEEY)
H—— (KREWETIEFT)] & &, F72. Lecons de frangais pour étudiants
étrangers (Eugéne Ionesco)® D « le futur » Z A, [RIZEICHTEL LT
BHEL, BT EHOMENE, Thbb) ALOMY FeA Y b A—var
DAFVTH MR L 72,

(R BALFER)

P

RELBOMAEICOVTIE, BHEEIIBTAME LT OENE R TICE O IZET 72,
75V AEDRE wFTILHIE, «le Petit Robert » (ZHEHLL 72,
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Rapport du stage d’été 2007 au CLA a Besancon
Ryoji TSUCHIYA

Du 6 au 30 aofit 2007, le stage de « Spécialisation pour formateurs » en tant que
formation de formateurs s’est déroulé au Centre de Linguistique Appliquée (CLA) de
I’Université de Franche-Comté a Besancon. Les programmes couvraient trois domaines
: ingénierie de la formation, formation a distance et TICE (Technologies de
I'Information et de la Communication pour I'Education) et création, gestion de centres
de ressources. Suivant leur intérét, les stagiaires de cette formation de formateurs
pouvaient aussi choisir des modules dans le stage de « Perfectionnement pour
professeurs », stage de formation de professeurs simultanément organisé dans le méme
établissement, pour lequel sont ouverts six domaines (perfectionnement linguistique,
culture et société, méthodologie et pratiques de classe, enseignement précoce du
francais, utilisation des TICE et francais sur objectif spécifique).

Cette année, du fait de 1’accueil dans le stage pour formateurs de plusieurs
groupes spéciaux avec des cahiers de charges précis, les programmes pour les
stagiaires participant a titre individuel étaient limités dans le domaine de I’ingénierie de
la formation. C’est pourquoi, inscrit au stage pour formateurs, j’ai aussi suivi les cours
du stage pour professeurs dans le domaine des méthodologies et pratiques de classe.
Les modules choisis dans ces deux stages étaient les suivants. J’en détaille le contenu
ci-dessous.

- Modules de Spécialisation pour formateurs (session de quatre semaines)

1. Conception de dispositifs de formation par Monique Le Lardic (13h30 -
15h00)

2. Conduite de projets par Monique Le Lardic (15h30 - 17h00)

- Modules de Perfectionnement pour professeurs (session organisée par quinzaine)
Premiére quinzaine

1. Analyse des méthodes de F.L.E. par Nicole Poirié (8h30 -10h00)
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2. Grammaire et communication par Evelyne Bérard (10h30 -12h00)
Deuxi¢me quinzaine

3. Pédagogie des temps par Daniel Duprey (8h30 -10h00)

4. Linguistique des temps par Daniel Duprey (10h30 -12h00)

Modules de Perfectionnement pour professeurs
1. Analyse des méthodes de F.L.E.

Apres un rappel des méthodologies dominantes du XIXeéme a nos jours, les
stagiaires ont examiné par groupe un manuel récemment publié en France au moyen
d’une grille d’analyse élaborée en sélectionnant des criteres. Ensuite, ils ont mis en
commun le résultat de ces travaux et réfléchi a la méthodologie actionnelle fondée sur
les idées de taches et d’autonomie de 1’apprenant. ,

2. Grammaire et communication

En réfléchissant a la place de la compétence linguistique dans la compétence de
communication, les stagiaires ont examiné le role de I’enseignement grammatical dans
la classe. Ils ont commencé par une réflexion sur la grammaire a traiter dans
I’apprentissage avec des exemples de textes, de méthodes, de livres d’exercices. Apres
cette analyse, ils ont créé eux-mémes des activités grammaticales li€es au sens.

3. Pédagogie des temps
4. Linguistique des temps

Par les deux approches différentes, approche pédagogique et approche
linguistique, ces deux modules ont familiarisé les stagiaires avec une démarche visant a
faire conceptualiser les temps de 1’indicatif aux apprenants. La stratégie
d’enseignement présentée dans le module Pédagogie était fondée par la logique des
temps de I’indicatif exposée dans le module Linguistique. Elle facilite aux apprenants

la compréhension de la différence de I’emploi entre le passé composé et 1’imparfait.

Modules de Spécialisation pour formateurs
1. Conception de dispositifs de formation

2. Conduite de projets
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Ces deux modules avaient pour objectif de préciser et d’assimiler les concepts de
I’ingénierie de la formation. Ils étaient unis 1’un a I’autre. Dans le premier, a partir de
I'étude de cas concrets et a I'aide des outils de 1'ingénierie de la formation, les stagiaires
ont appris a déterminer les éléments constitutifs d'une action de formation
professionnelle, leur processus d'élaboration et les conditions de sa mise en ceuvre.
Ensuite dans le deuxiéme, en appliquant les méthodes et les outils étudiés dans le
premier module, ils ont élaboré chacun une maquette du projet de formation.

Selon la définition de Guy Le Boterf, le terme “ingénierie”, originaire de
I’anglais “engineering” veut dire « I’ensemble coordonné des activités de conception
d’un dispositif de formation en vue d’optimiser I’investissement qu’il construit et
d’assurer les conditions de viabilité ». Autrement dit 1’ingénierie est 1’ensemble des
démarches méthodologiques qui s’appliquent a la conception de systémes d’action de
formation pour atteindre efficacement 1’objectif fixé. Ces démarches se composent de
trois étapes : la conception des activités, la réalisation du projet et le contréle du
résultat. Le module Conception de dispositifs de formation s’est focalisé sur cette
premiére partie. La démarche de la conception était la suivante :

- identifier les fondements du plan de formation en élucidant les causes et sources de la
demande de formation ( De quoi s’agit-il ? Quels sont les problémes ? )
- préciser I’objectif stratégique a partir de ces fondements ( Qu’est-ce qu’on améliore ?

Dans quel but fait-on la formation ? )

établir un référentiel professionnel qui détermine des tiches, des objectifs
pédagogiques, des domaines d’intervention en analysant les besoins de formation

( Que fait-on ? Dans quels domaines est-ce qu’on intervient? )

€laborer un référentiel de compétence en identifiant les écarts entre la situation

souhaitée et la situation réelle ( Quel progrés peut-on prévoir aprés la formation ? )

définir les objectifs de formation en choisissant les modalités pédagogiques et les

modes d’évaluation ( Quel est le contenu de formation ? )

rédiger le document contractuel fixant les modalités d’exécution de 1’action de
formation ( Quand, o et comment fait-on la formation ? )

Les participants étaient six. Ils venaient du Swaziland, du Nigeria, du Togo, du
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Bénin, du Yémen et du Japon. Nous avons commencé par la présentation de la
situation d’enseignement/apprentissage de chaque pays. En discutant des conditions
pédagogiques, chacun a précisé le projet de formation de son établissement, soit la
formation des traducteurs au Yémen, la mise en ceuvres de systeéme d’évaluation au
Nigeria, I’aménagement de 1’environnement pédagogique au Togo et au Bénin, la
révision de curriculum au Swaziland et I’amélioration du stage de professeurs au
Japon. Les conditions d’enseignements du frangais différent selon les pays, mais nous
avons trouvé beaucoup de points communs & propos de la situation des apprenants. Ces
échanges pédagogiques entre stagiaires étaient trés intéressants et constructifs, et nous
ont aidé a mieux comprendre les situations diverses de I’enseignement du FLE dans le
monde. Apres avoir analysé la situation actuelle selon les outils appris et avoir fixé un
objectif stratégique, nous avons formulé un plan de formation en tant que cahier des

charges en espérant le développement de 1’enseignement de FLE dans chaque pays.

Ce stage m’a donné I’occasion de réfléchir a2 mes expériences pédagogiques et
d’enrichir ma conscience professionnelle. Les modules pour les professeurs m’ont fait
découvrir les possibilités de nouvelles méthodologies. D’autre part, le travail de la
formation de formateurs m’a ouvert une perspective plus large dont le regard ne reste
pas dans la classe, dans les domaines linguistiques, mais qui porte sur d’autres
éléments comme la gestion ou 1’organisation. La réflexion sur les situations
d’enseignement/ apprentissage de FLE du point de vue de la formation professionnelle
correspond a la remise en question du role de I’enseignant dans le contexte social qui
demande la mise en valeur de I’enseignement de la langue étrangére. Ces expériences
seront slirement trés utiles pour réviser le travail de 1’enseignant.

Je suis infiniment reconnaissant 2 I’ Ambassade de France au Japon de m’avoir
donné cette occasion de développer mes compétences pédagogiques. Je souhaite que
ces bourses pour les professeurs et pour les formateurs continuent tous les ans et que
beaucoup de collégues puissent bénéficier de ces stages de formation.

( Université Tsudajyuku )
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Sentir ’espace et écouter le silence — La voie des Kunoichi (femmes-ninja)
Qu’est-ce que le role de I’enseignant dans la classe du frangais au Japon? Méme
en sachant parfaitement ce que nous devons faire en théorie, sommes-nous
suffisamment attentifs a laisser la parole a nos apprenants au niveau pratique? Les
écoutons-nous bien? L’atelier de la voie des Kunoichi proposera a I’enseignant de
saisir I’espace de la classe avec son corps / ses cinq sens et d’écouter attentivement le

silence, peut-étre pas vide mais rempli de messages non-verbaux des apprenants.
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Stage d’été 2007 au Centre d’Approches Vivantes des Langues et des Médias
(CAVILAM)

Le stage d’été pour les enseignants de FLE a eu lieu du 30 juillet au 24 aofit
2007 au Centre d’ Approches Vivantes des Langues et des Médias (CAVILAM) de
Vichy. Dans le cadre de la formation intensive que nous avons suivie, nous avons
choisi un théme ou un parcours par semaine. Nous rapportons avec nos remarques les
contenus de quelques parcours : I’enseignement aux enfants, I’exploitation de la
littérature, les activités communicatives et I’introduction de la civilisation dans la
classe. Ce stage fructueux nous a donné diverses idées pour enrichir nos pratiques

pédagogiques.
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1. Enseigner aux enfants de 7 a 10 ans

ZSMEEHE - BEREBED 78 THo7, 3 ZD#H (Alexandre Haupans.,
Frédérique Gella, Francgis Grezes) A5HY L, TRt bR OB ELFIRIC
7972012, rF'—b - #iE - 7 v 7EAVZEPRECTE 2HEGIRE
EN/z, T 2 TIEHEIC Alexandre Haupans (2 & AT v 7 - v vV Y &ffio 7
HEFEBHOBNE L2,

BETEISMELEIEILL, AT v 7RFHFIIA DY T Haupans [KH
YEDZ v 7H#BITEVLDOH) . KEARIHELHERFE I 2-oTBY ., K&
PEBL, TRICBMEVEEZBALPORETIHLWVITA 7O DT
HEDOLNDL, ZDT v 7TDH ) VEDOEHIT, KFEAILENIITEIATY
BTE, 2FEh, TNFAOHICIE, FEXLRPBEEXDEDN /. HEBAER
RBEADFEHA L EESIRELEFENFTEESN TS, AOEFITIZEREZA
w&FE. ARG, EMAAE. SERMEIF S Haupans KOFIIH 95 &
BTy TICEHELTLE ). BIZIEAFEEF %2 5 « Tu peux me le préter ?
- Tu peux me le donner ». FTAEL&E % 5 « Cest 2 moi, moi, moi - C’est le mien,
mien, mien » & Vo HKEFE ) ALIZERETHENET, 7y 7wz idRO%
BT L), BREROFFEERLHEAOFEATLOTEIHL L) IIAT—T
KT, 222 FLVALAEDLETHD, FEEHD) ALIFE-TRILEER
MELMIEL, frEBLTT7 IV AFEORFLEZ TV,

INETHIRETY Y VYV RFEN, 7TV AFEDHRASRT T ¥ ADER
YEADBEEIH oA, ERICHK) b, KFAREZR TV XL
HRTHo) MIZREDIBZVOVPEZ IS VHAH L2 EOEL S0 H o7,
FOR, IOT7y TRTEEMELTREITERL, 77y oy
BERLZ), BUEBRELEEOILIEEL ) XLAOHHAS L ERHR TV 5,
BELZEBED X%l LT NAIDL ) BEMICHKZ T LIIKRE
ZPETH o7z, SHRINOOMAEIFHL 72 CD PRFTEEND L) 2DTHEL

IZLTwWa,

39



2. Plaisir de lire, plaisir d’écrire - littérature(s) en classe
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Elaboration d’un outil menant a la prise
de conscience interculturelle

Mariko HIMETA

1. Problématique : plan pratique — Les observations d’ Ayami et de Kaori

Nous présentons ici les remarques consignées par Ayami et Kaori, deux jeunes
Japonaises étudiantes en frangais, dans le Journal que 1’une et 1’autre ont tenu durant
leur premier séjour en France. Dans le cadre d’un projet ayant pour objectif d’analyser
I’évolution des stratégies d’apprentissage au cours d’un stage linguistique, nous avions
demandé aux participants, dont ces deux jeunes filles, de noter dans un journal de bord
ce qu’ils feraient pendant les cours, les activités qui leur auraient plu et celles qu’ils
n’auraient pas aimées, leurs efforts pour faciliter 1’apprentissage, etc. (cf. Tokiwa et
al.). Pour chaque jour, une page blanche était aussi laissée a leur disposition afin qu’ils
puissent compléter librement leurs observations, en y inscrivant les pensées qui leur
traverseraient 1’esprit, ou ce dont ils auraient pris conscience en faisant 1’expérience de
la mobilité, en vivant hors de leur contexte habituel. Les citations ci-dessous, pleines

de contrastes, sont issues des pages blanches remplies par les deux étudiantes.

Extraits du journal d’ Ayami :

- Je ne savais pas qu’on buvait du champagne pour les anniversaires. Peut-étre
que les événements heureux s’accompagnent forcément de champagne. (le 3
février 2003)

- Jusqu’a présent, je n’ai pas encore vu un seul Frangais qui ne prenne pas de
fromage apres le repas. J'ai vraiment eu l'impression que le fromage était
indispensable pour le repas. (le 4)

- Méme s’ils sont en faute, les Frangais ne s’en excusent pas aussitot. (le 6)

- J’ai I'impression que les Frangais aiment le bricolage. Je dirais que c’est parce
qu’ils ont le sentiment qu’il faut prendre soin des vieilles choses. (le 7)

- Servir a boire, apparemment, c’est toujours le travail des hommes. Méme un

petit gargon a voulu me servir du jus d’orange. (le 11)



- A mon avis, les Frangais font moins attention aux autres que les Japonais. (le
14)

- J’ai 'impression que les Frangais parlent fort en général. (le 17)

- Ca m’a étonnée de voir que, en France, si des personnes de sa connaissance
montent dans le bus, le chauffeur discute sans scrupules avec elles. La maniére
dont les Frangais emballent les paquets est plutdt bdclée. Ils sont sans doute
maladroits. (le 18)

- J'ai appris que, quand un Frangais vous dit : “Ca ne prendra que 2 minutes ”, il
faut toujours attendre plus que ¢a. J’'ai aussi souvent dil attendre a cause de
caissiers maladroits : j’ai I’impression qu’ils ont du mal a faire les soustractions.
(le 19)

- Les Frangais portent des vétements originaux avec assurance. (le 20)

- J'ai été étonnée que le chauffeur du bus discute avec des amis a lui qui se

trouvaient a I'extérieur. Les Frangais parlent fort. (le 21)

Extraits du journal de Kaori :

- L’image de la France est parait-il celle d’un pays oi les gens aiment s’affirmer,
ou les gens sont froids, mais une fois arrivée ici, je me suis dit que c’était faux. Ils
aiment bavarder, ils se mélent de tout parfois, mais a mon avis ils sont avant tout
gentils et chaleureux. (le 7 février 2003)

- Je pense que, a l’étranger, en France par exemple, il faut prendre soi-méme
Uinitiative de s’affirmer, et que ’entourage le permet. Cette liberté-la, je la
ressens parfois comme une délivrance, mais parfois elle me pése aussi. Est-ce
parce que je suis Japonaise que j’ai ce sentiment ? Quand j’essaie de m’affirmer,
en classe par exemple, cela ne donne pas une bonne impression : c’est peut-étre
parce que les personnes qui m’entourent a ce moment-la sont japonaises. Je ne
sais pas comment faire parce que j’ai a la fois le c6té timoré typique des Japonais
et le coté direct typique des Frangais. (le 8)

- Quand j’y pense, je crois que les personnes rencontrées aujourd’hui n’iront sans
doute jamais au Japon. Je ne sais pas, mais j'ai 'impression que, pour elles, le
Japon est un pays trés lointain. Nous qui venons en France, nous essayons de
nous intégrer dans la culture frangaise ou de la faire nétre, mais en méme temps
nous sommes bel et bien porteurs de la culture japonaise, qui est notre acquis. En

entrant dans un restaurant, en prenant le train, je sens qu’on me voit comme une
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étrangere (pas forcément dans un sens négatif). Au début de mon séjour en
France, je détestais cela. Je savais que, en France, I’image du Japon, ce sont les
mangas, la télé, les samourais, les sushis, etc. et que les touristes japonais sont
considérés de facon un peu railleuse, comme des gens qui viennent acheter des
produits de grandes marques ou qui portent en permanence un appareil photo.
Alors, quand je marchais dans la rue, une capuche sur la téte, les jours de grand
froid, je me sentais plus a laise.

Quand je suis au Japon, je ne sais pas pourquoi, mais il arrive parfois que je m’y
sente mal adaptée. C’est le cas par exemple face a une réaction excessive de mon
interlocuteur quand je dis que « je parle frangais » ou que « je pars en voyage en
France », ou encore quand j’entends des gens utiliser le terme « gaijin »
[=étranger ; littéralement « personne du dehors »] ou affirmer que « de toute
fagon, ils ne peuvent pas comprendre la culture japonaise » : dans ces cas-1a, je
n’ai qu’une envie, c’est de fuir le Japon. Je suis Japonaise, il n’y a aucun doute
la-dessus, mais a mon avis, cela ne m’oblige pas a un attachement excessif vis-a-
vis de la culture japonaise. La considérer comme précieuse est une chose, mais
cela n’a rien a voir avec l'idoldtrer, s’y accrocher obstinément ou en exclure
autrui.

Cela dit, étant donné que, en France, les gens me voient comme une Japonaise, ou
comme une Asiatique, j’ai parfois moi aussi le sentiment de percevoir en moi cette
identité. Aujourd’hui, j’ai cuisiné un plat japonais, enfin, quelque chose qui m’est
Sfamilier. Quand les invités m’ont dit que c’était bon, j'ai senti disparaitre cette
espece de mur qui existait entre eux et moi, je ne sais pas ce que c’est d’ailleurs.
Et j’ai pensé que, en tant qu’étre humain, j’avais le devoir de me tenir entre le

Japon et les autres pays. (le 14)

Ayami définit la culture cible d’'une maniére catégorique a travers ce qu’elle a vu

ou entendu, sans chercher a cerner ce qui, en arriere-plan, détermine son point de vue ;

de son coté, Kaori entreprend une réflexion sur son ressenti, en le rapportant a sa

culture d’origine, puis elle s’efforce d’écarter cette derniére pour tenter de faire sienne

la culture cible, et finalement elle parvient a prendre conscience du fait que cet effort

n’est pas vraiment nécessaire, et que son rdle est celui d’intermédiaire. Ces données

obtenues au hasard d’observations librement consignées nous suggérent une
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problématique : si, au lieu des pages blanches, nous avions proposé des directives
soigneusement préparées, n’auraient-elles pas amené Ayami a une perspective telle que
celle de Kaori ? En tant qu’enseignants de langue, et méme si, pour la plupart, nous
avons acquis une compétence de ce type par nos propres moyens, seuls (ou presque),
au cours des expériences que nous avons vécues, n’aurions-nous aucun rdle a jouer

aupres d’étudiants tels qu’ Ayami ?

2. Problématique : plan théorique — Qu’est-ce que la prise de conscience interculturelle ?

En didactique du frangais langue étrangeére, les contours de la notion de culture
s’élargissent dans les années cinquante. Les options culturelles de 1’apprentissage de la
langue ne se limitent plus aux chefs-d’ceuvre artistiques mais incluent désormais le
style de vie au quotidien. Dans la décennie soixante-dix, I’entrée en sceéne du concept
de compétence communicative rend méme inséparables la langue et les faits culturels
comme normes sociales, comme systéme de valeurs du locuteur natif. Depuis les
années quatre-vingt, I’apprenant, enfin considéré comme individu socialisé dans sa
culture d’origine, n’est plus condamné a la pratique d’imitation du natif. Il observe la
culture cible en la rapportant a sa culture d’origine. La définition de la prise de
conscience interculturelle remonte elle aussi aux derniéres années de cette décennie. Il
ne s’agit pas simplement de la connaissance, de la conscience ou de la compréhension
des ressemblances et différences entre les deux cultures, mais plutdt de réflexivité,
autrement dit de la recherche par 1’apprenant de ce qui détermine son point de vue,
ancré dans sa culture d’origine, lorsqu’il observe et définit la relation entre les deux
cultures (cf. Damen, Byram, Zarate, 1995). Pour qui réve de systématisation des
connaissances culturelles, les représentations de 1’apprenant a propos de la culture cible
sont des données a corriger ou a compléter par I’enseignant. En revanche, dans le
concept de prise de conscience interculturelle, elles sont une mine a exploiter par
I’apprenant lui-méme, et reflétent la relation unique qu’il congoit entre les deux
cultures. C’est la qu’il peut, par ses propres moyens, déceler sa subjectivité et la
renouveler.

La lecture du Journal d’Ayami et de Kaori nous permet de mieux cerner les
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enjeux. En effet, la compétence qui doit étre valorisée chez Kaori se compose selon
nous de deux volets : d’abord, le réexamen de sa définition subjective des deux
cultures, amené par 1’observation participante de la culture frangaise a laquelle elle se
livre, un peu comme le ferait une ethnographe, mais aussi le cheminement de sa
pensée, rédigé pour un lecteur potentiel et indéterminé, au sujet de son propre point de
vue, un récit qui la place cette fois-ci dans la position d’une informatrice. Kaori fait
dialoguer en elle-méme 1’ethnographe et I’informateur.

L’évolution de la dimension culturelle en didactique des langues rappelée plus
haut (élargissement de la notion, négation de la supériorité ou de I’infériorité entre
cultures, flexibilité des frontieres culturelles, ...) est évidemment influencée par les
débats menés dans les spheres de 1’anthropologie et de la sociologie. Or, étant donné
que ces domaines proposent encore une grande variété de perspectives oscillant entre
deux pdles : d’un c6té, I'idée que I’action de I'individu est déterminée par la structure
sociale, de I’autre, la thése d’une structure sociale constituée par la réalité subjective de
chaque individu, il n’est guére étonnant que les chercheurs en didactique des langues
éprouvent aussi quelques difficultés a trouver un consensus quant a la place a accorder
a la subjectivité de I’apprenant dans la définition de la relation entre les deux
cultures.

Le Cadre européen commun de référence pour les langues (CECR) adopte le
terme de « prise de conscience interculturelle » et prend bien en compte la culture
d’origine de 1’apprenant (cf. 5.1.1.3 du CECR). Cependant, en classant cette
compétence dans la catégorie des savoirs plutdt que du savoir-étre (cf. Zarate 2003), ce
document de référence ne parait pas enclin a s’en remettre a la subjectivité de chaque
apprenant pour définir la relation entre deux cultures. Kanazawa, psychologue
spécialisé dans les contacts interculturels, remarque que, si les aspects savoir-faire,
savoir et savoir-&tre s’associent pour former les compétences interculturelles, dans ces
divers domaines (notamment le dernier), il est plus facile d’établir des théories que
d’obtenir un consensus en matiére de méthodologie pour 1’observation ou pour la
reconnaissance de la subjectivité de 1’apprenant. Considérée sous cet angle, la prise de

conscience interculturelle n’apparait pas comme une compétence souhaitable selon les
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criteres du CECR, puisque celui-ci s’évertue a présenter un modele consensuel pour
I’enseignement des langues. Cela dit, si la subjectivité de 1’apprenant était reconnue
avant méme 1’établissement d’une méthodologie, sur le terrain, I’approche culturelle
risquerait de retomber dans l’inertie, certains collégues pouvant étre tentés de
s’exonérer de toute responsabilité dans 1’enseignement de la dimension culturelle, en
prenant prétexte de I’importance de 1’observation de la part de chaque étudiant (cf.
Himeta 2006, 2008). Paradoxalement, la méconnaissance de la subjectivité chez
1’apprenant par le CECR a donc pour effet bénéfique de prévenir ce risque d’inertie sur

le terrain.

La réflexion sur les compétences interculturelles en didactique des langues nous
semble avoir pris aujourd’hui deux directions distinctes : 1'une proposant de collecter
des données d’observation au sujet des savoir-faire en matiere de gestion des difficultés
rencontrées a I’occasion de contacts avec des individus porteurs d’une culture autre ; la
seconde ayant pour objectif la recherche d’une méthodologie qui permette la
description par 1’étudiant lui-mé&me de la prise en considération de sa propre
subjectivité dans sa définition de la relation entre la culture cible et la sienne (cf. Zarate
et Gohard-Radenkovic). La problématique évoquée ci-dessus, suite a la lecture du
journal de deux étudiantes, nous conduit a suivre cette derniere orientation, qui tend a
établir une méthodologie servant a valoriser la compétence interculturelle, difficile a
observer de I’extérieur.

Plus concrétement, il s’agit pour nous de proposer un outil susceptible d’aider
des étudiants tels qu’Ayami a développer leur réflexivité et a exprimer le processus
suivi par eux pour parvenir a un renouvellement de leur définition personnelle de la
relation entre les deux cultures. Méme si le CECR n’adopte pas la notion de prise de
conscience interculturelle telle qu’elle a été définie au fur et & mesure de 1’évolution
théorique de la didactique des langues, la Biographie langagitre est ce sur quoi nous
pouvons prendre un ferme appui pour conceptualiser notre outil : elle permet en effet a
I’individu apprenant et a I’idée du CECR de se rejoindre, remplissant a la fois la

fonction d’un curriculum vitae qui rend possible la valorisation des compétences et
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celle d’un lieu de réflexivité qui procure les moyens d’une autoévaluation. De fait, les
pages concernant les compétences interculturelles dans les Biographies langagieres

présentent, selon les versions, une grande variété.

3. Formulation, distribution du Journal

Nous envisageons 1’élaboration d’un outil qui, particuliérement en ce qui
concerne la prise de conscience interculturelle, puisse étre utilisé a la fois pour la
formation et la validation de la compétence, et qui soit susceptible de prendre place
dans la Biographie langagiere des étudiants japonais de francais. Il serait souhaitable, a
terme, que cet outil soit aussi accessible aux débutants ; cependant, le prototype destiné
a la premiere expérimentation se présente sous la forme d’un journal d’observation de
la culture cible et s’adresse a des étudiants japonais de frangais qui, a 1’occasion d’un
stage linguistique a I’étranger, se trouvent plongés dans un contexte socioculturel
francophone, comme Ayami et Kaori I’ont été en France.

L’une des questions qui s’impose est de savoir comment faire apparaitre dans un
journal d’observation la réflexivité, dialogue mené en son for intérieur par I’individu,
partagé entre une approche ethnographique et son rdle d’informateur. Selon nous, les
conditions minimales pour y parvenir sont I’écriture continue et la relecture de ses
écrits. L’utilité de ces deux activités est appréciée par Berger, dans la méthode qu’elle
propose a de futurs enseignants de frangais langue étrangere, dans le but de les
sensibiliser au point de vue de I'étranger ignorant le fonctionnement socioculturel du
milieu qui I’accueille ; elle est aussi mise a profit dans 1’enseignement primaire au
Japon, dans le cadre d’une méthode qui repose sur la rédaction d’un journal thématique
et est appliquée a la pédagogie de la composition japonaise. La double consigne de
I’écriture continue et de la relecture implique un certain suivi de 1’observation, ce qui
entraine une diversification des angles de vue, amenant ainsi 1’apprenant a reconsidérer
sa position, puis a approfondir sa réflexion (cf. Katd, p.112).

Rappelons d’autre part les méthodologies adoptées par certains enseignants de
japonais (approche sous forme de journal ou approche ségd [globale] par exemple),

dans lesquelles 1’enseignant, par ses commentaires sur le journal dans le premier cas
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(cf. Kurachi), par le biais d’un entretien en téte a téte dans le second (cf. Hosokawa),
guide 1’étudiant vers la réflexivité. Notre but final étant de concevoir des pages qui
s’intégreraient dans une Biographie langagiére, nous envisageons plutot de proposer
une automatisation ou une formulation de cette intervention de 1’enseignant, qui se
présenterait alors comme un ensemble de directives préalables. Pour que les
commentaires d’un tiers soient introduits dans le Journal et que nous puissions vérifier
leur impact en tant que stimulateurs de la réflexivité, nous avons demandé aux
étudiants participant a la premiére expérimentation de constituer entre eux des groupes
rassemblant un petit nombre de co-rédacteurs pour tenir ensemble un Journal
d’échanges. Ce systéme présentait aussi 1’avantage de soulager chaque étudiant de la
charge de rédiger individuellement un journal tous les jours.

Voici les questions proposées pour le premier jour :

A0-1. Ce que je pensais de la France et des Frangais avant d’apprendre le
frangais, et 'origine de cette opinion :

Sur ’échelle ci-dessous, je marque la distance a laquelle je pensais me situer a
cette époque vis-a-vis de la France / des Frangais :

I(proximité) ----- 2 - 3 - 4 e (éloignement) 5

A0-2. Ce que je pensais de la France et des Frangais avant de venir en France
(en suivant déja les cours), et I’origine de cette opinion :

Sur I’échelle ci-dessous, je marque la distance a laquelle je pensais me situer a
cette époque vis-a-vis de la France / des Frangais :

I(proximité) ----- 2 ----- 3 - 4 -meee (éloignement) 5

Al. Ce dont je me suis apergu(e), ce que j'ai ressenti ou j’ai pensé depuis mon
arrivée en France, et l’origine de cette opinion :
J’exprime a I'aide de pictogrammes mon sentiment actuel vis-a-vis de la France /

des Frangais :

A2. Y a-t-il un changement entre vos réponses aux items AO-1, AO-2 et A1 ?
[ Oui (] Non

Si oui, quel est ce changement ?
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A3. Pensez-vous qu’il y ait quelque chose de commun entre les points de vue que
vous avez exprimés en réponse aux items AO-1, AO-2 et Al ? (communauté
thématique, communauté sentimentale, autres ...) [] Oui (] Non

Si oui, quel est ce point commun ?

Sur la page de gauche figurent, outre ces questions, un espace pour chaque réponse et,

a coté, une colonne destinée a recevoir les commentaires des membres du groupe. La

page de droite est vierge : 1’étudiant chargé du tour ou les co-rédacteurs de son groupe

peuvent y consigner librement des remarques complémentaires.

Les questions proposées dés le deuxieme tour sont les suivantes :

Bl. Ce dont je me suis apergu(e), ce que j’ai ressenti ou j'ai pensé depuis mon
arrivée en France, et ’origine de cette opinion :
J’exprime a ’aide de pictogrammes mon sentiment actuel vis-a-vis de la France /

des Frangais :

B2. Relisez ce que vous avez écrit au tour précédent. Y a-t-il un changement entre
vos observations de la derniére fois et celles d’aujourd’hui? [ Oui (] Non

Si oui, quel est ce changement ?

B3. Pensez-vous qu’il y ait quelque chose de commun entre les points de vue que
vous avez exprimés la derniére fois et ceux d’aujourd’hui ? (communauté
thématique, communauté sentimentale, autres ...) (] Oui [] Non

Si oui, quel est ce point commun ?

Le mode d’emploi de ce Journal a été précisé a la premilre page, qui contenait

€galement un message de demande de participation : « Ceci est un Journal d’échanges

ayant pour but de vous aider a approfondir votre réflexion, grice a la relation écrite de

ce dont vous vous étes apercu(e) en France, et a la lecture des perceptions exprimées

par vos camarades. Il sera récupéré apreés votre séjour. Vos remarques ne seront

utilisées que dans le cadre de notre recherche et les données 2 caractére personnel ne

52



feront jamais 1’objet d’aucune publication. Par avance, nous vous remercions
infiniment de votre participation. ». Le seul objectif dont les étudiants aient eu
connaissance était donc une aide a 1’approfondissement de leur réflexion.

Les questions Al et B1 avaient été rédigées pour inciter a 1’écriture continue,
tandis que A2 et B2 devaient encourager la relecture, et amener 1’étudiant a constater la
diversification de ses angles ou focales d’observation ; A3 et B3 devaient servir a
sensibiliser chacun aux caractéristiques de son propre point de vue et a préparer un
compte-rendu de la prise de conscience enregistrée.

Nous avons distribué 4 Journaux a 12 étudiants (tous inscrits a 1’Université
Préfectorale d’Osaka), dont nous avions sollicité la participation par I'intermédiaire de
leur enseignante ; celle-ci avait quant 2 elle distribué le Portfolio de 1’apprentissage du
francais aux jeunes gens qui fréquentaient ses cours. Chaque Journal d’échanges a
donc été tenu par un groupe de trois personnes, essentiellement entre le 12 et 26

septembre 2007, pendant un stage linguistique a I’ Université de Cergy-Pontoise.

4. Résultats obtenus par la premiere version du Journal
4.1 Pertinence des questions par rapport a 1’objectif

Différentes approches sont possibles quant a 1’analyse des résultats de
I’observation des étudiants : on pourrait par exemple dresser la liste des objets de leur
observation, répertorier les sentiments positifs ou négatifs selon 1’objet observé, ....
Cependant, notre piste d’analyse doit privilégier ’examen de I’efficacité des questions
par rapport a notre objectif de départ, qui est de guider les étudiants vers la recherche
de ce qui détermine leur point de vue individuel.

Les participants ont répondu avec une relative assiduité aux questions Al et B1 ;
de plus, leurs réponses aux autres questions présentent une sincérité qui tend a prouver
qu’elles ont sans doute atteint leur but et réussi a leur faire relire les pages précédentes.
Néanmoins, nous devons mettre en cause la pertinence des questions A2 et B2 relatives
au changement, mais aussi A3 et B3, au sujet d’un éventuel point commun entre les
diverses réponses d’un méme individu : en effet, alors que les deux premiéres devaient

amener chacun a s’apercevoir de 1’évolution de son angle ou sa focale d’observation, la
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plupart des réponses obtenues ne font que donner une nouvelle définition du méme
objet d’observation, sans évoquer 1’angle de vue précédent. Plus encore, la relation de
I’évolution méme de la perspective adoptée pour observer un objet déja décrit,
autrement dit ce que nous espérions provoquer grice a ces questions, est encore plus
rare que la mention d’un nouvel objet d’observation. Sur 52 pages au total, nous avons
enregistré, en ce qui concerne le changement, 23 « oui » et 29 « non » ; les
commentaires notés a la suite des réponses positives sont classés ci-dessous en trois
catégories (S11, S12, S13 correspondent respectivement aux 3 étudiants du groupe 1,
S21, S22, S23 a ceux du groupe 2, S31, S32, S33, et S41, S42, S43 aux participants des
groupes 3 et 4) :

Nouvelle définition du méme objet d’observation (15 fois sur 23 « oui ») :

Les érudiants francais sont gentils. (le 12, S11)

On nous parle aussi en anglais. (le 13, S12)

Il'y a beaucoup de gens amicaux. (le 19, S12)

Je vois que la réalité atteint une densité encore supérieure a l’image que j’avais de la
France. Par exemple, je pensais que les Frangais étaient passionnés, mais ils ont en
fait encore plus de passion que je n’imaginais. (le 12, S21)

Je suis convaincu que la France est un bon endroit. (le 15, S21)

Les plats de poisson ne sont pas terribles. (le 17, S23)

La nourriture me pose beaucoup de problémes. (le 18, S21)

Les Frangais ne sont pas attachés a I’argent. (le 25, S21)

Ce n’est pas un pays sans ordures ni graffitis, mais il ressemble aussi un peu au Japon.
(le 12, S31)

La ville était moins siire que je ne pensais, ce qui fait que j’étais davantage sur mes
gardes quand je sortais. (le 13, S32)

En tout cas, il 'y a plus de verdure que je n’imaginais. (le 15, S31)

C’est vrai qu’il y a peut-étre pas mal de gens qui se comportent comme bon leur
semble, mais j’ai trouvé qu’ils étaient quand méme corrects vis-a-vis de la protection
des paysages. (le 16, S32)

Il'y a plus de personnes aux cheveux noirs que je ne pensais. (le 12, S41)

Je sais maintenant qu’ils ne sont pas ponctuels. (le 13, S42)

Je pense que les Frangais sont généreux, gentils et amicaux. (le 20, S42)
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Nouvel objet d’observation (5 fois) :

Aujourd’hui, je vois davantage ce qu’il y a autour. (le 16, S22)

Je commence maintenant a apercevoir ce qui n’est pas tres reluisant. (le 19, S22)
Comme je comprends un peu mieux le frangais, j’ai I’eil non plus seulement sur la
nourriture mais aussi sur les gens. (le 20, S23)

Je peux voir des aspects réels. (le 23, S22)

Je vois de mieux en mieux ce qu’il y a autour (les bons et les mauvais cotés). (le 21,
S31)

Mention d’une évolution de I’angle ou du point de vue portant sur le méme objet
d’observation (4 fois) :

En fait, ce n’est peut-étre pas qu’ils ne sont pas gentils : il me semble maintenant
qu’ils n’aiment pas les choses compliquées et qu'’ils sont réalistes. (le 15, S11)

Au premier tour, j’ai surtout noté le coté pas sympathique (des vendeurs : note de
I’auteur), mais en voyant des touristes japonais faire tout ce qu’ils veulent sous
prétexte qu’ils ne comprennent pas la langue, j’en arrive a penser que ce sont plutét
eux qui se comportent d’'une maniére inconvenante. (le 17, S13)

Mon point de vue est passé des apparences a ce que les Frangais ont en eux. (le 18,
S11)

Au début, j’avais tendance a penser les Frangais étaient tous a classer dans la
catégorie des « Frangais », mais petit a petit, j’ai commencé a avoir des impressions
différentes sur chaque individu. (le 18, S43)

Certes, grice a la comparaison avec leurs réponses précédentes, les questions A2 et B2
permettent aux participants de distinguer clairement les nouveaux aspects de leur
observation. Cependant, nous avons remarqué que, une fois cette constatation faite, les
étudiants se focalisaient sur ces nouveautés et ne s’intéressaient plus du tout a ce qu’ils
avaient écrit précédemment. Or, les aider a diriger leur attention sur le « changement »
intervenu ne suffit pas : avec un peu de chance, cela peut, éventuellement, leur
permettre de prendre conscience de 1’évolution de leur angle d’observation, mais cela

ne les incitera en aucune fagon 2 réfléchir sur ce qui déterminait 1’angle adopté
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précédemment. Une consigne plus directe semble donc s’imposer : apres les avoir
interrogés sur 1’existence d’un changement dans leur point de vue, il faudrait par
exemple leur demander de réfléchir aux raisons qui sous-tendent la premiere opinion
exprimée. La deuxie¢me partie des questions A1l et B1 porte justement sur « 1’origine »
de leur opinion, mais il aurait sans doute été plus judicieux de leur demander trés
concrétement de décrire I’événement ou la scéne ayant suscité 1’impression exprimée
en réponse a la question principale. En effet, les récits des étudiants figurant dans les
rubriques Al et Bl contiennent peu de descriptions explicitant cette « origine ». La
formulation des consignes pour I’écriture continue semble donc aboutir a ce que les
étudiants ne notent que leur perception du moment, sans chercher a savoir ce qui la
cause, une absence de réflexion qui empéche aussi une comparaison approfondie entre
les points de vue passés et présents.

Aux questions A3 et B3, qui étaient censées sensibiliser chacun des participants
aux caractéristiques de son point de vue et ’aider a préparer un compte-rendu de sa
prise de conscience, les étudiants ont répondu, dans la plupart des cas, par un terme
générique permettant de regrouper leurs objets d’observation ; certains d’entre eux ont

donc constamment repris les mémes expressions :

« Frangais siirs de soi et libres » (les 12, 18, 23, S11)

« Frangais francs et amicaux » (les 19, 24, S12)

« pays de I’amour » (les 16, 23, 27, S22)

« manger » (les 17, 20, S23)

« paysage urbain » (les 15, 18, S31)

« comportement, mode de vie des Frangais au quotidien» (les 14, 17, 23, S33 ; le 14,
S43)

Méme s’ils sont conscients de 1’objet sur lequel se focalise plus ou moins
exclusivement leur point de vue, ces jeunes Japonais ne parviennent pas, a travers ces
questions, a s’interroger sur les raisons qui les poussent a concentrer ainsi leur attention
sur tel ou tel aspect de la culture cible.

A leur retour de stage, nous avons distribué aux participants un questionnaire
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destiné a évaluer I’efficacité du Journal. Il leur était demandé de dire s’ils étaient tout &
fait d’accord, plutot d’accord, plutdt contre ou tout a fait contre un certain nombre de
propositions. Le graphique ci-dessous présente les réponses apportées aux propositions

en relation avec la présente analyse, & savoir :

1. Ca m’a amusé(e) d’écrire le Journal pendant le stage.

2. Le Journal m’a servi a prendre conscience de 1’évolution des images (que j’avais de
la France et des Frangais)

3. J’ai réussi a percevoir d’autres aspects que les images que j'avais avant.

4. Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France ou des Frangais,
Jj’essaie de chercher d’autres perspectives possibles a leur propos.

5. Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France ou des Frangais, je
me demande pourquoi ils retiennent mon attention.

6. J'ai pris conscience du fait que les valeurs de ma culture d’origine déterminent ma
perspective vis-a-vis de la France et des Frangais.

7. A mesure que j’écrivais le Journal, j’ai révisé les images que j’avais avant ou celles
que je me suis faites au début du séjour.

8. Les commentaires des membres du groupe m’ont été utiles pour réfléchir sur mes

propres images.

0% 50% 100%

B D'ACCORD i plutét d'sccord (5 plutét contre i CONTRE

Graphique 1. Evaluation du Journal
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Aucun participant ne s’est déclaré hostile a la tenue de ce Journal pendant le stage. Si
I’on en croit les réponses aux questions 2 et 3, a une ou deux exceptions pres, les
étudiants reconnaissent une certaine évolution dans leur représentation de la France et
des Frangais aprés leur séjour, et ils estiment que le Journal leur a permis d’en prendre
conscience. Les résultats obtenus par les propositions 4, 5 et 6 confirment nos doutes
quant a 1’efficacité des consignes en la matiere ; ils présentent cependant une
divergence. En effet, 9 personnes sur les 12 se disent plus ou moins d’accord avec la
4 proposition, tandis que les 5*™ et 6™ n’obtiennent 1’assentiment que de la moitié de
I’effectif. Leur aurait-il donc été plus facile de chercher d’autres perspectives possibles
sur tel ou tel aspect observé que de se demander pourquoi cet aspect avait retenu leur
attention ou de quelle fagon les valeurs de leur culture d’origine déterminaient leur
perspective vis-a-vis de la France et des Frangais ? Ce qui nous interpelle
particulierement ici est que notre analyse des Journaux ne nous avait pas permis de voir
que la moitié des étudiants étaient parvenus a s’interroger sur les raisons pour
lesquelles leur attention s’était fixée sur un objet donné, et méme a chercher ce qui
déterminait leur perspective vis-a-vis de la culture francaise. Inclure dans le Journal
des questions évoquant le theme des propositions 5 et 6, et laisser un espace permettant
a son rédacteur d’illustrer concrétement son propos pourrait sans doute résoudre ce

probleme.

4.2 Efficacité des commentaires des membres du groupe

Le questionnaire prend aussi en considération 1’efficacité des commentaires
apportés par les membres du groupe. Les réponses aux questions 7 et 8 donnent a
penser que, aux yeux des participants, les remarques de leurs camarades au sujet de
leurs écrits stimulent davantage leur réflexion sur leur perspective que leur propre
relecture. En superposant ce résultat a celui des propositions 4, 5 et 6, on constate une
fois de plus que les étudiants sont plus enclins a rechercher d’autres perspectives
possibles, autrement dit une nouvelle définition d’un méme objet, plutdt qu’a essayer
de mieux comprendre les raisons de leur point de vue initial. Or, bien que le

questionnaire ait suscité des appréciations telles que : « j’ai beaucoup appris grace a
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des idées différentes de la mienne », « la comparaison avec la pensée des autres était
importante », « je me suis apergu qu’il y avait diverses facons de penser » etc., nous
n’avons pu trouver en réalité, sur ’ensemble des commentaires consignés dans les 4

journaux, qu’une dizaine de divergences. En voici quelques exemples :

(En ce qui concerne la représentation initiale de S13, selon laquelle les Frangais
seraient té€tus) Tétu ? Moi, je n’ai pas cette image. (S11) ; Je pensais que c’était au

contraire l'image que les Frangais avaient des Japonais.(S12)

(A propos de la mention de S13 : « J’ai I'impression que la différence entre le Japon et
la France n’apparait pas clairement. Comme la différence entre les gens n’est pas
nettement perceptible et que les cultures aussi ont tendance a s’entreméler, je ne me
sens pas mal a l'aise. ») Je me sens quand méme de temps en temps mal a I’aise, mais

Je ne pourrais pas dire exactement pourquoi et en quelles circonstances. (S12)

(A propos de la mention de S21 « La cuisine n’est pas bonne. C’est vraiment trop

mauvais. ») Mais il y a aussi de bonnes choses. (S22) Le couscous est excellent. (S23)

(En réponse a la remarque de S23 « Les Frangais sont pareils aux Japonais. Les
étudiants sont des étudiants. ») A mon avis, il est naturel qu’il y ait des différences et

des ressemblances. (S21)

Sur les 98 commentaires apportés par les co-rédacteurs d’'un méme Journal, outre les
divergences signalées ci-dessus, 57 sont de 1’ordre de 1’approbation simple, 28
expriment un assentiment suivi d’un ajout ou d’un développement du méme sujet, 4
sont des questions. Ceux qui se limitent a aller dans le méme sens que le rédacteur
confirment des représentations initiales a propos des Frangais qui ne parleraient jamais
I’anglais ou feraient preuve d’un certain sens artistique, ou encore au sujet des
paysages, du nombre de gens qui profitent du soleil dans les parcs, du bon pain, des
dragueurs ennuyeux, de la sécheresse du climat, etc. Les citations ci-dessous font partie

des cas ou les commentateurs ont développé le propos :
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(En ce qui concerne la note de S12 « on nous parle aussi en anglais ») Et je regrette de

ne pas savoir parler anglais non plus. (S11)

(A propos de la mention de S21 « Les Frangais parlent beaucoup, ils sont gentils,
chacun a sa personnalité, et I’exprime sans crainte. ») En plus, ils sont actifs. Ils

s’amusent de tout. (S23)

(Au sujet de la remarque de S32 « J’ai eu I'impression que la ville était moins sire
qu’au Japon, quand je me déplagais en métro, ou quand je sortais le soir. J’avais peur.
Mais il y a beaucoup de personnes gentilles. ») Moi aussi, j’avais un peu peur. Mais je
suis contente parce que, quand je demandais mon chemin, tout le monde me répondait,

en frangais ou en anglais. (S31)

(A propos de la mention de S33 « Les Parisiens ne sont pas trés méticuleux. Ils
s’assoient sur les trottoirs, ils mettent le pain directement sur la table...») J’ai été
étonnée de voir que le boulanger prenait le pain a main nue. Si c’était au Japon, je

crois que les gens s’en plaindraient. (S31)

(Au sujet de : « Les serveurs des cafés, les vendeurs du supermarché ne sont pas
aimables avec les clients. L’accueil dans les magasins est meilleur au Japon.»( S31)
Ca, c’est sir ! Ca dépend des magasins, mais I’accueil est beaucoup plus raffiné au

Japon. Cela dit, j’aime bien aussi cette espéce de nonchalance a la frangaise. (S33)

Parmi les questions, nous avons trouvé par exemple :

(S’agissant d’une remarque de S21 « La cuisine frangaise au Japon est meilleure que
celle qu’on trouve en France. ») N’est-ce pas seulement parce que, au Japon, elle est
adaptée au goiit des Japonais ? (S23)

En outre, dans la plupart des cas, les commentaires des co-rédacteurs ne servent pas
d’amorce a une série d’interactions. Si les apports des membres du groupe (ainsi que la
lecture des pages qu’ils ont remplies chacun & son tour) semblent mettre les étudiants

sur la piste d’une nouvelle définition subjective de I’objet de leur observation, ils ne les
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incitent guere, contrairement a ce que nous avions espéré, a examiner de fagon
approfondie leur propre subjectivité. Il est d’ailleurs compréhensible que leur intérét
pour les commentaires éventuellement rédigés par les autres sur la page ol ils ont
consigné leurs observations soit supérieur a celui qu’ils trouvent dans la relecture de
leurs écrits antérieurs.

Céla dit, en créant un petit réseau d’obligations entre les co-rédacteurs, la tenue a
plusieurs de ce Journal d’échanges a quand méme le mérite d’encourager 1’écriture
continue, et de dissuader ceux qui pourraient se lasser d’abandonner la rédaction en

cours de séjour.

5. Version revue et corrigée

Les résultats obtenus au terme de cette premiére expérimentation nous inspirent
un certain nombre d’idées pour une reformulation du Journal, dont I’objectif doit étre
plus clairement annoncé, et notamment pour la révision des consignes en ce qui
concerne la relecture. Nous présentons ici un premier jet de la version revue (les
questions permettant de définir les représentations dont les étudiants étaient porteurs
avant le départ n’y figurent pas : dans 1’ordre de présentation des pages, elles

apparaitront plus tot que dans la premiere version :

Page destinée a recevoir I’écriture en continu :

- Ce dont je me suis aper¢u(e), ce que j’ai ressenti ou pensé en France.

- Dans quelle situation ?

- Ma perspective, ma distance focale dans cette situation (les options proposées sont
illustrées d’une image) :

U plan général (paysage au loin)

[ je vois les gens mais je ne les entends pas.

[ Je les vois et je les entends, mais je ne suis pas parmi eux.

U] gros plan (communication a laquelle j’ai participé)

- Pourquoi cet aspect a attiré mon attention a ce moment-la ?

Page de relecture (tous les 8 jours) :

- Cochez toutes les propositions qui correspondent a ce que vous pensez maintenant :
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U] Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France ou des Frangais, je
me demande pourquoi ils retiennent mon attention.

U] Maintenant, lorsque je découvre certains aspects de la France ou des Frangais,
J’'essaie de chercher d’autres perspectives possibles a leur propos.

[ J’ai pris conscience du fait que les valeurs de ma culture d’origine déterminent ma
perspective vis-a-vis de la France et des Frangais.

(] J’ai réussi a percevoir d’autres aspects que les images que j’avais avant.

U] Il m’est difficile maintenant de dire en généralisant « la France est... » ou « les
Frangais sont...».

U] La différence entre le Japon et la France est moindre que ce que je pensais.

- Relisez les pages remplies jusqu’ici. A votre avis, qu’est-ce qui a changé ?

- Pourquoi aviez-vous I’opinion qui était la vitre avant les changements que vous avez
constatés ? Quel(s) conseil(s) pourriez-vous donner a celui ou celle que vous étiez
quand vous pensiez ainsi ?

- Qu’est-ce qui n’a pas changé ?

- A votre avis, pourquoi est-ce que cela n’a pas changé ?

Les nouvelles questions destinées a susciter 1’écriture continue nous semblent
susceptibles d’amener plus facilement les étudiants a réfléchir, au moment de la
relecture, sur le point de vue qui était le leur quand ils ont consigné leurs observations.
Les propositions de la premiére partie des pages consacrées a la relecture ont pour but
de leur faire percevoir quelle compétence on espere développer grice a I’utilisation de
ce Journal.

Une deuxiéme expérimentation sera réalisée avec cette nouvelle version au mois
de février 2008, avec la participation d’étudiants de 1’Université Daitdbunka qui
partent aussi en stage linguistique en France. Nous rendrons compte ultérieurement des
résultats obtenus.

(Université Daitobunka)
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Sept clefs pour bien utiliser un manuel de frangais

Un manuel de frangais doit étre soumis a un examen attentif, principalement
en ce qui concerne cing objectifs linguistiques : Ol trouve-t-on les verbes réguliers ?
Quand et comment faire apprendre les nombres, les jours de la semaine, les mois et les
saisons ? Les adjectifs sont-ils placés avant ou apres les noms ? Quel est le plus
efficace moyen d’apprentissage des interrogations et des pronoms interrogatifs ? Si
petites qu’elles paraissent, on ne saurait négliger les prépositions. Par ailleurs, on se
demande pourquoi les exercices laissent parfois les apprenants perplexes. Enfin,
comment faut-il évaluer leurs travaux? Autant de clefs pour bien enseigner le frangais

aux apprenants japonais.

0.1 ®IC

HART7 9 A3 (FLE) 282 5L &, LI2HELTEDL ) IIHR S
REBZDD. TNHFHERIIBITBHEEHE Th > TAHANE, THHFEEDE
BIEEES—D DR L 2 B7EA 9, a3 a=r—Ya VIFOEZDOTIZT
— AHLDBECHENCEE L2 WL ) REMF TS, LALEHEED L
TERBHBOMEBEIERT A R, EBMWII =y -2 a3 VEE
DEREBIRS 2 E% 62w (IFFBREEHICH & O CEBREFE]L
p28). LML, ZOODFETHIWYATL 2 2HFHIL. LDk H I
) DHFRIEDS ) D BRI EIHEB L EFRF LG —HIEI DDTH- T,
BEHEIELDRTEIRO RV, BHRE (2] H250TREL, H#EF [T
HRA120D, O DHRERETHOPFRBMOENTH 5,
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1RRERITECICHD D

SEFIOHEFEL[HY . LD O, BT ROICHERT S I, HE
BRASZOHEBEOLEIIH T B PRARD L TH 5,

77 Y AFEDEF P, donner BIARBIBIF A 90%. finir BBAIENFT AT 8% %
GOblwnbhd ([bhrhReTw7 Iy AEHFADFHEM]. p.39). 7275, FLE
DEBHRFBIZOHEL 2 ITHATLE ). HABHAOFEZF IZFI £,
aller, venir, faire, prendre, mettre, devoir, vouloir, pouvoir... & K7 & RANASHRIEh 5
DFEBIZELNLHE Y, HABFOFEEDLBL LN ONBHDZ, BIZ
BTEPHL 25300 H, BEEZBAUBHAZOLOPEH L 2 WERIZH 5,

Z b ZHHEFFEICB VT, donner BUK U finir BUBRRIBIF L LD & ) IELY
ENTVBDRES ) H

—BlELTIHTY vzl ] 2R/RTAHEL) ALK S RICHER L 72
[7 7> AFEEEAR 500 #5] THUY EIFSN T 5 donner BUBRIBIE 1L 64 fHT
& BN, FDMA, arréter, cacher, couper, cofiter, espérer, expliquer, fermer, frapper,
gagner, jeter, manquer, marcher, montrer, payer, pleurer, poser, pousser, présenter,
ressembler, sembler, tirer, traverser DFF 22 I [H7 >~ - w2 1] &£ 125
DEZWIBH LRV, ZOBREOEBIIRFOBIZERL A L, BLIT(TH
DENHEELERFA TS, 2O [FHT7Y - <2l ] BEIYETHTD
Hbo b oT, HHAFBLVIHMIELAT, MRS HTKRKDOLN
% donner MBRIBFDO =530 — 12N b I LTI RO, 72, N T
WBHNDTD, chanter %1 BRI AT TIELRTI WS, ¥EEE
T bED LBV SHICELRIEZLZVWHDB LR v, XTT ¥
BERME-7-REOKREEIZLTI ) ROEH»E, —f&IZHMA L TV A HFHE
TIEZEDORNIZd oL KEWVIET, BOVERT 5 EF#HI2B T donner
BB L I T B2, FANCF = v 7 LTEEREE L TRIERS
ZWETLTH 5,

finir BRBIF IOV T, BHER% D, [7 7 2 AFEEAR 500 35] 12 &
L, AL S FRTHE 2Rk S5 N5 DI choisir, finir, réussir D 3 818 X2
D7Z, FBIEZbE L), bbb SHELZE T [FTHARNBFE] Lvi)r—
WEEZL (BIZBATH23TRL, HFIFTSELLHNHT2) Z&§
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L, BEMICEZ S, Er3BRDE, MFORETIE, ThTrE1ITD
TERIEFREPY 2OEDIL, FEAREIAFORZIIEVTY - THMYAD S,
choisir, finir, réussir |, partir & sortir F&k. [F CIERAEOMBETHE] &b
SINFEEED, ROTEFIVEALEA TV -V (EHHUBF) 25X,
s> finir RIBRRIBF ICRAT LT TDTHS 9,

b LI VILRIE—DODRETH o THMHLBEETIE R WA, EThiZLER
THHMETHoTHBRRIEHLDEDL, BRELHET IEEMO—DL L
THRERBREZERTAILIARTHA ), 2RLd, LTEERETRER
Oh. FREZEFEL BRI T AL 25, EBR, [7 7 ¥ AFEEA 500 5
IZ étudier R visiter A2 TV WVWDIIZEL I ND, BUBLAZEMED
ki, HETH [—oD] FRIBAELZVWDOTH 5,

2HF-BA-A-FHRBECZICHD D
FEEEHORFAEIZEEICAN NS, FETIIEECHE>TLLTD
RPICE- TERITAHEL. BB IEF 2L, —ERICEFLDLHBET
bho, —MRICKEFIIEE, BH - B - FHEABRBILL LI EHFSVD, BHDS
IHAPLERTAKBETIRE) RoTWVHEDD, FEBMBINCHAN, MIcE
EOTHEALTHL &, FHFBELREOT L 25,

PIZE ) 2! ] CETRHOL ) ICEFIEhTWA,

# T IEH H FHi
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2 142510

3 11 725 20

4

5 |21 25 60

6 |61 225 100 KU mille & million
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8

9 ET—H &7/ |&aT%
10
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CORERRPOFEFTE A2 TAHEE, HFFFIIOVTIEIHBRIFED
FEEEZLILEFECI LG D, 77 Y AFOKFOMHNE (17-191& 10 &
7-9 L DA EDE, 2129 (3 1-9, 71-79 i 11-19 L D AEDLYE) #EEL
THODRIZHTT TR SN TVEDT, ZOEFICHFE#ED TWITITER
NB067E9, fitf, BH - B - FEHICRITEIELLES ), 9BII—HELT
B -BR . ERUETICIE 6 ROBBRIEIC juillet (p.53). 7 ROMERE
\Z mardi (p.56) AHAHLETIHRA LN TWVD, b <, 6 ROMYMEEIT
%)L D& R FIEE, TRTHEDEFEE, FEHEINO LRI S 9
BMT—EIEEENIER Y, W) DHPEEOERTHA ) HS, M6 R
TRRPREY (E—EORECTERNPLERTHRATEZIETIETE2Y)
DT, Bz L donner BIRANBFHORBHEE (HFHF AL TV R VEE
DRI DBSIZHEH - B - FEREORALBILEFERH L 2280 FOELSE,
ZOMEIRO—ERIIEFEVEELHREL TB L, 2K ZLHIZ, ¥
FELLTOFFEETVLDHFRNESL ), —ERIFHTRTHOFERE
DHEDTIR R, —ERIH TRABRETEEIKRT 5 L ICEHET 20
Z3lLwv,

B fIst /N LICL TRV W

EAAOFERIIME LV, FMEERAIBFADORKICEINL0A [JFAI] T
HHH, [AELfEbN ]| HOo0OEEFILFAOFICE»NS, L FHH
TBH5LPRVE, BINDOFDPEEENEVERECTH SO ELDBTENFITT
T, ARG EOFEINDS Lk rFEBEICESE LBV,

O [HIS] ZEOIRIRT BN, BEREBEOHHICL o TELIHLTH B,
[grand, petit, bon 7% &) & %X T/RT D DL, mauvais, beau, joli, jeune,
vieux H72 ) FTERDZFEIIHPND, Wi, RIELKREICL > TEERIE
% ancien, nouveau, gros ¥ THRRT2HFEL H 5,

FRNCES &> THB L, FIFMITE 272048 < GEHLR2V) 025
HE BB SCLEELEDY, BREADZDHBEND L HIZ, BL I ENFNTERW
FERER [HI4] X, EABR WY o T—HIRRTA2DOME WL ) 72, #/iic
VP72 9 BEICANR T vrai, faux I TE®EN 11 35 @, EREL N TOFSO
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ETRRL, [ThET] LESLTBTE, FEB AR OEBHEER %
250 TED, P TEEIEATH CERT [ F 728 LW Hlstas Tk
ERMALZEE, [0k, OB TRE2GHRV] LWV ) RREEZERBT
HDT, FBIEOHA LTI VEL, HEFTD [EEFFOFEETHL] LAE
T [ThPZFEEZTLER) ] EHELZBEZRRLDD, [Bhizh
TR TRWHEIERV] LTI L HAROENZRY B S
BHHETH b,

BEFADOFET L, 1> TRVEHICHZ 2HHEITIL T, £ 2 F0E
THRTERTI= - Fy - arte—N] GBLWEELDY, BEAOEE»S
HAESF A2 L THKALIRZAVTWVSE, WFNIZL A, BET + 45
& 1 B ©HH [HIC laison 2T bNn s ]| ([H7 5 v AEEHR],
p26) BRI RRTTHALHMALLAL, —RICHAHIITLERI,

4. BRI —o. #MKR@AEd—D

BERXOED Fizid (1) 41 ¥ FF&—2 a3, (2) Estce que 275, (3)
BIERO=8E) 2% 5, FHIEBHIT (2) Est-ce que (K> TIT% I DHREV,
RERDL, A Y A=V a3 VIIEFERE 2 EROBRIITR ) 0T, MO
L THATHY) EIF5ETh v, flih, BEXZNEAOHBICRE
L T a-t-elle ® M. Dupont a-t-il T TEX 2ITNIELROL2 VDO EHTH S Lk,
W E 572 FVH tutoyer L3RR LIS V REXICREAMERERYD L0
572, BT L-FEEBEICRE) 2 'f@x}]%%}‘ ONLREOELRRID
BERISCDEZ L, B2 360 LEBIL 2%, (2) Est-ce que | J%ﬂ:l,fﬁ’tr
VT EEBEDT L, EHBREOINKR BEHDO 7T Y AFBOXDOEEHE) 12
HARA TXEEE OBE (BERXDOIED F) 2175 ) ODPHFEHLFETH
-

ZLTZnZ g, #OFEMRBFAOEE EHT 5, BUARGFALZIE
HRICBWT, ZOMEHLANLAD (1) (ZFZEVE, 2) FBEDOSVH.
(3) LELBVWHICZHENDE I LT THHELTWAEFRE ([H-2 725
1), p43) bHED, KEEFE—EEIBLONTWALETROT, BH. ¥

68



BENHBATAZ LI ABOBRIIRVEEZERLTOREHETIEZ Y,
FORRIZABLBTICHAGERIL L LT Quiestce ? (& Qu'est-ce que c’est 7) &
ATBE, BMREFAOFEZ B L TI—ERXR+MECHADD S, (2) T8&
DS\, Qui est-ce qui/que, Qu'est-ce qui/que DA IZFEEHBHIE (=7 & MIH
BLTHITTSED) 2ZRETHDVHMRHLEEBTH L, W

M) OREBEVWI L TRZVY, HETETROONLDILEMREN %
FIFSE2IETH) ., AMEZOTEXIERTHH I L2 HRAREILE
BHICE2 QIR S v,

S5.ATEAEBEICL TIRVWITEW

AIEFAEIH T THIXO—HTH L, HrMbTICRLETELSETY, o
a2k —3 a3 VEENBRICIBETH X2 v, £, 2007 EEKRELR S
FROZERL 30 B9, AIER 2 &R 1 BET TS 5,

A, EhbEFoT, MEACH¥EZDLDRERT 5DRIFEIW, ¥
WCERH L OMRIEEIMCEET, Pl taxi /1 TIEE 28] (p.12) TEL
YEBTHI LI oTVEY, HLEROFBICHARINTVD Z LITE
HL X9, HAI Japon Tid7% < au Japon TH 5B L FE 5, ERFEFEFED—
RO, FhudE R, [ToH 7] (p69) DEFEEE RRSNI-HMED
EEIZ{ > T Je vais de la maison au restaurant. — Je vais du restaurant a
’université. — Je vais de ’université au supermarché. & B[O TEhHLE T ) 12
WL B, aller BIFA L[ VAT U IR[KRFIE V) ERFOERHIRE 2247,
ZZICHIBAOEEDEIN TV S, 2O, EEFHIIAIN) 2T 57
B, FERNIOWTIE [EHEZ THIVHWHBBIEL WA, EMLXEHENEL
RRT A (BMEFRELTHEICHT)] HFEFRV. ERFEIEMRAIZ, &
DI, FEAORBILEE ST LD,

RE, BEEOFBFED, WEHELIEET 50555 2o TRIEHRPFD 5,
Tu téléphones  tes amis ? DJEE % Non, je ne *les téléphone pas. & SHEIZFED (%
PRPMEETE2\), BEDOEEFZFIIBNT, ERARNOFRI “23573*9“6
HIH. MBIHELBEALBELLHERZOP SN ZV, BIERHZBEIC
EWiF 2w e EM Lz,

69



6./ BRI | AR FI. BISHEHE

FALEWEEESCELTOIITAINT S, EOHBEDZFROFHDH LD
KCHEMEFPHEZEIN TV LY, ThFHETH S,

ETHAZFARAATHL, ©oK Y EFINEZIERT S5, BPOLFL, HE
BEDOHED G, INIBNEMRFEREEN, MBHMEAF LT LR E 2 &
#l9o Bl IL etre & donner BIRAIBIF & 2 FE S -ROMERET

1 () ADBFEEZFERSERIV,

(1) Nous (&tre) américains.

(2) s (travailler) 2 Monmartre.

(3) Je (habiter) aLyon.

4) ..

EEHI LB AN FNTH b, étre FETHEELDOTRBEREBITLDESS
A, etre BIFADOER I EEATARLT T 208 RETH ), [EHSER S
W] EVIHIBEBICEAMETH S, HETIIER., donner IOV — NV EEA
REROFBMETH S I LAYV LT, Nous * étons américains. &£ &2 5%
BEPHRHET 5, BFROMEANFRRLDENL, étre 1EFNZFTEMILEET
B DM % T, (1) Nous (xxx) américains.’s & & HEET A DHBNIEAS 9,

FREER S R T,

1 koD (..) OFICELREREEAZANRELL ).

(1) TlvaenFrance (...) été.

(2) Je voudrais acheter (...) sac.

(3)  (...) cravate va bien avec sa veste.

4 ..
EVIHEINIERLS v, Bb L, 8 2 H->TWTD 77| FHERIE
WEA), EVHEBERITIDL ) IR LADEA S 4, ZRidLaL [#EY
REEREAEREANTILE )] V) HBILIZZE ChRV, BE2°O0EE
FHIHA FRICEITE 2 DI HRD 72058 B RE 7

FREERAOFE Tld, BEEIEEEIORS RS KETH L, 2%
b, FHIT cesac LFENVTWBHDIIZ, Fhkx [ - Huv o | LEEFTHNLS,
ce sac/ces sacs DIEWV %, BAIZIT TR BEFTOLLL D FIfFIF & EH I L
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AHRETH D R\ T celeette DX P, [cravate 2SR FE0 5 cette A5+ < ]
Tid7% <. [ma cravate T@ - T, *mon cravate TlEZ% D o724, 7255 cette
cravate 2D 72| &, BEEHIA L BE S ¥ %055 ce sac/cette cravate & F (ZfFT
SE 5, cet DFFIRIRZICRITRVDT,

HEMEBITFO, (1) BHEITREHAUP LM T 5 H, FltL5EICEH
TWZWVh, (2) —ETORA LT TH B0, FRRICEEOEHLR ) T iz
Why, TOZENPLF vy LTESE, LECRUTHAMERE BT (L
OFETHIE [Hh, 1 FiT étre 720, ITHid-er Lr\vial LRERNIC
Bz LTHBL) OFERELZABIEDL R THH, ©

7.7 X MIIBE, BEETX b

BRETESFOLCDVIEITAINTHEH, LALRTAIMETRIERWVWES
3 D%

TAMIEOEMRAICE ) BHREHE (FEEBED &P THEBEAYIZHE D B
SNDEFM) &ARETME (FFIKRT LR TIT OB M) Cahh s,
. ZFOAFICEY ., BLREEFM (R LBBFOEALZLIAETER
BREMALTL7A L) LIEEE (RERERRO L) I2, FEEIBREL
LTREIZBWT, BEDITEEXZEITT -0 LELEREBHL TV ED
BT A0) oI hL L) ([EEHMO0OH LV EffiEk]
I2&%),

TFAMIEER, —RBEDEELNH L, YLD 00N EHTHEH
ERENLEHNS, FEEORNEBEEICHET A 202E, T AN BB
i) &HBRUEIRT A+ (RIEFHE) 217) DRV, 72, HEBRER TR
ELT A (FLEEFM) 2EARL LoD, RERROBEMEL HARA
TIANZR2 (POEREFM) ., MHEEHELL, RR2EREMI LT, &
REIZILZBEDTVETELLEILRLTHIENKYITH S,

bHbAHA, TAMIBENAHEICRELTCLE) bDLZOT, MEICOHKE
Bedl, BA—E—ET52ERLFEFIHAMT 50T, B IR
B350 FERUEERT A bD&H, /AT A ME—H, BfRkiv, [TELA
FZFORFTROBEBEHED 5o TERPoANTREE TIEE L TGEW
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Vo MERLRIELRSZWVWEV)I T Ly v r =3 R, HLFTTHLREND IR
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MTAZExBECRBEICEE LN, HRE (%] o THRIFRIIIAH
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20 T, 21 5 99 i3 4 BOFFH (7 100 Brfl) 0 &) 2Zh 56, BII—EORET
(315 BLREIC 21 205 99 DEBRZTHI L DERObND,
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Fiche pédagogique

Utiliser un document authentique sonore : Le télégramme

Kyoko TOMITA

En préambule : L’apprenant d’une langue étrangére éprouvera souvent le sentiment
d’étre exclu d’une conversation amicale pour ne pas avoir pu comprendre la
plaisanterie ou 1’allusion humoristique que les autres ont trouvée vraiment trés drole...
Ce qui fait rire est généralement au dela de la simple linguistique et pouvoir rire dans la
langue étangere est d’autant plus motivant pour les apprenants. La compréhension
d’une bribe de rire leur permettra de se trouver admis, encouragés, intégrés tant soit
peu, mais aussi de prendre une distance positive pour mieux observer socio-psycho-
culturellement les étrangers dont ils étudient la langue.

Objectif

Comprendre et partager une situation classique qui a fait rire et fait encore rire tous les
Frangais.

Public et niveau

Intermédiaire ou avancé

Matériel / Documents (sonores)

CD audio : « Le télégramme » in La bicyclette, sorti en 1998 (remix numérique),

sketch en duo par Yves Montand et Simone Signoret.

Activités préparatoires

- Demander aux étudiants
1 « Qu’est-ce que vous utilisez comme moyens de communication entre copains,
petit(e)s ami(e)s ? »

: « Pour dire Je t’aime, quels moyens de communication préférez-vous ? »
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: « Etes-vous conscients que les moyens de communication sont bien différents

d’autrefois ? »

Compréhension

- Poser des questions préalables aux étudiants pour la compréhension globale
: « Combien de personnages y a-t-il 7 »

: « Ou sont-ils ? »

: « Ot habite ’homme ? »

: « Ou habite la personne a qui il envoie le télégramme ? »

: « Elle s’appelle comment ? Et lui, il s’appelle comment ? »

: « Pourquoi n’a-t-il pas choisi de lui envoyer une lettre ni de téléphoner ? »

- Ecouter Ienregistrement une premiere fois.

- Poser de nouveau les questions ci-dessus.

- Ecouter I’enregistrement une deuxieme fois.

- Proposer aux étudiants les activités suivantes.

: « Définissez la personnalité de Paul et donnez quelques adjectifs pour décrire son état
d’esprit au moment de composer le télégramme. »

: « Donnez quelques adjectifs pour décrire la personnalité de la téléphoniste. »

Paul : ro.............. yenfo.......... , AMOU............. ,intel....nnn...

: « Présentez un petit tableau. »
: « A votre avis, que pense la téléphoniste de Paul ? Et que pense Paul de la

téléphoniste ? Et vous, que pensez-vous de ces deux personnages ? »

Compréhension orale détaillée

- Ecouter I’enregistrement une troisieéme fois.
- Distribuer et faire remplir le texte  trous.

- Cochez la ou les auditeurs rient.

- Poser les questions suivantes.
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: « Pourquoi ont-ils ri ? Essayez de trouver les raisons pour lesquelles ils ont ri. »

: « Est-ce que vous partagez les rires des auditeurs ? Oui ou non ? Si oui, lesquels ? Si
non, lesquels ? »

-Vérifier que les passages humoristiques ont été bien compris : mon chéri / ma
chérie* : Eugene Sue : le Doubs : trois fois « Je t’aime » ; et que le texte du
télégramme a été bien compris.

- Demander enfin aux étudiants : « Que pensez-vous du texte du télégramme ? »

Pour aller plus loin....

Voici quelques exercices possibles selon le niveau du groupe, selon le temps
disponible, selon I’enthousiasme du groupe...

: « Localisez Odéon sur le plan de Paris. »

: « Localisez Besangon sur la carte de France. »

: « Quels prénoms frangais connaissez-vous ? Est-ce que les prénoms utilisés pour
épeler sont a la mode ? »

: « Est-ce que vous connaissez des mots qui se terminent en — iste ? Lesquels ? »

: « L’avenue du Général de Gaulle, la rue Moliere, la place Vercingétorix ..., ces noms
de lieux provoqueraient-ils le méme effet que le square Lamartine ? Quels sont les
adjectifs qui peuvent qualifier le mieux le square Lamartine ? »

: « Lamartine, qui est-ce ? »

: « Eugene Sue, qui est-ce ? Est-ce que vous pensez que tout le monde connaissait
Eugeéne Sue en 1950 ? »

: « Renseignez-vous sur le couple Montand- Signoret. »

: « Imaginez : vous laissez sur le répondeur de votre petit(e) ami(e) un message

d’amour. »

: « Imaginez et décrivez en détail les personnages de Paul et de Colette (physique,
profession, goft, age, vétements préférés, passe-temps..., ) »

: « Imaginez ce qui s’est passé le week-end dernier a Paris entre Colette et Paul.
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Décrivez leur premiére rencontre. »
: « Imaginez la réaction de Colette apres la réception du télégramme. »
: « Et si Colette voulait passer une réponse a Paul, imaginez... Si elle tombait par

hasard sur la méme téléphoniste, imaginez... 7 »

Doc. Pour le reste des paroles, consultez le site : http://www.paroles.net/

« Télégramme » 1950 duo : Y. Montand et S. Signoret sur une idée de Nicklos et May

Paul : Quand on est, quand on est amoureux, mais vraiment, hein, vraiment amoureux... |
eh bien ! Il y a des moments ol c’est tout de suite... qu’on a envie de lui faire savoir |
combien on I’aime et combien elle vous manque, surtout si c’est le début d’une vraie

histoire d’amour et qu’elle n’habite pas la méme ville que vous.

Alors il y a deux solutions. || ou 1. le téléphone / le télégramme ‘
Le téléphone bien siir, mais quoi de plus simple qu’un télégramme qu’elle 1]

[__], I_.__], L__,,___}, L], | Isurelle.. enfin... Oui, c’est une tres trés

bonne invention, quand on est amoureux. pourra, lire, garder, relire, apprendre par

ceeur, porter
L e télégramme. voici
{sonnerie}
La téléphoniste : Télégraphe téléphone L, j écoute... 351
Paul : Mademoiselle, je voudrais ™ télégramme s’il vous plait... passer

La téléphoniste : Pour la France ?

Paul : Oui, Pour la France.

La téléphoniste : Quel numéro étes-vous ?

Paul:Odéon[ | 2745
La téléphoniste : 45... Adressé a...

Paul : { amoureusement } Mademoiselle Colette Mercier

La téléphoniste : { sechement } Colette

r

Mercier.... I, J.... ... Marcel, Eugéne, Raoul, |
‘ ol | Célestin, Irma, Eugéne, Raoul |

Paul : Oui...
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La téléphoniste : Adresse ?

Paul ;| ] [ I ] | 23, square Lamartine... Besangon
La téléphoniste : Département ?
Montand : Le Doubs... Je crois...
La téléphoniste : ... Besancon... Doubs ... !
Montand : Eh, oui, c’est le Doubs.
La téléphoniste : 1] [:] Le texte
Montand: | | [ | Mon chéri
La téléphoniste : [ Is Comment
Montand : Mon chéri...
La téléphoniste : | I § | | I )

Mon chéri ou Ma chérie
Montand : Non. Mon chéri...
La téléphoniste : Mon chéri... Comme une en-téte de lettre, alors ?
Montand : Oui, si vous voulez... Mon chéri...

La téléphoniste : Mon chéri, L1 T deux fois

Montand : Non ! Une fois, mademoiselle...

* Pour I'interversion des genres ( mon chéri pour une femme ), nous vous renvoyons a
I’article n° 396, Le Bon usage, Duculot, 1980, et a I'article « Genre des noms », 4°,
p235, [#17 7 v Aukd], PIAFHE, Bk, 2002.

** Tous mes remerciements a Madame Fabienne Guillemin pour son soutien toujours
inconditionnel et chaleureux, ainsi qu’a Madame Mariko Himeta qui m’a encouragée et
a Madame Tomoko Takase qui m’a fourni des conseils pour améliorer cette fiche.

(Université métropolitaine de Tokyo)
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Pour participer a la revue

. domaine de recherche : pédagogie du FLE, ou un domaine étroitement lié au FLE.

. genres : (1) article (2) rapport d’activités de classe (3) compte rendu de livres

. langue a utiliser : japonais ou frangais.

. longueur : pas plus de 15 pages pour (1) et (2), et 4 pages pour (3), une page de 30
lignes et 36 caractéres japonais (ou 72 lettres alphabétiques) par ligne.

. résumé : joindre le résumé en frangais uniquement au cas ou le texte de (1) ou de (2)
est écrit en japonais.

. adoption ou rejet : le comité de rédaction adopte ou rejette I’article en tenant compte
des avis du jury. Ce comité peut, néanmoins, demander a I’auteur de

I’article de le retoucher ou le modifier avant I’impression.
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