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A propos du plan de lecon (rapport d’activités : année
2004)

Mariko HIMETA

Péka (Pédagogie wo Kangaeru kai — groupe de réflexion pédagogique) s’est
donné pour theéme de I’année 2004 : “le plan de la lecon”. Ce groupe ayant pour objet
principal, depuis sa création en 1990, de se pencher sur les pratiques de classe, ses
membres peuvent peut-étre se prévaloir de certaines compétences lorsqu’il s’agit de
débattre autour de questions telles que les activités susceptibles d’étre proposées pour
I’enseignement d’un sujet donné, la manieére de combiner ces diverses activités entre
elles, leur adéquation au public concerné ou encore la détermination des causes d’un
éventuel échec de la démarche proposée ... Cependant, au quotidien, seul(e) face a ces
questions, chaque membre peut-il, a coup sir et avec facilité, leur apporter une

réponse ? 1l est fort probable que non. Ces problémes sont de ceux que nous devons



aborder tous les jours, et seul(e), lors de la préparation d’une legon, et malgré
’inventivité dont nous savons faire preuve pendant les réunions de Péka, il nous arrive
souvent, pour diverses raisons, de manquer d’imagination au moment de nous
présenter devant les apprenants. Afin de redonner quelque énergie a la routine, il nous
faut donc acquérir une certaine “force musculaire” de base.

Les six réunions de cette année ont donc été congues comme des séances de
“musculation”. Chaque fois, sur la base d’un document proposé par I’animateur, nous
avons, par groupes de deux ou trois, imaginé le plan d’une legon de 90 ou de 100
minutes pour un public donné. Contrairement aux autres années, les membres du
groupe ont consacré plus de temps aux travaux pratiques qu’a 1’écoute de 1’animateur.
Les articles qui suivent présentent, dans toute leur variété, les plans ainsi élaborés.

A travers ces travaux, nous avons mieux pris conscience du fait que chacun
posséde sa propre représentation des éleves, des activités qu’ils apprécient ou pas, de
celles qu’ils abordent avec succes ou avec difficulté. Au-dela de son objectif initial, il
semble donc que cette série de séances de “musculation” nous ait aidé a relativiser la

représentation des éléves qui existe en chacun de nous.

Les réunions de Péka sont toujours d’acces libre. Pour tout renseignement sur
nos prochaines activités, veuillez vous référer au site http://peka.cool.ne.jp/.

Enfin, nous adressons nos plus sincéres remerciements au Service Culturel de
I’ Ambassade de France au Japon pour son soutien financier.

(Université Daitébunka)
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Activités pour 'utilisation d’ceuvres cinématographiques

L’utilisation de films dans une classe de langue nous pose toujours un certain
nombre de questions. Comment choisit-on les séquences ? Quels sont les critéres de
nos choix ? Quelles activités proposer aux étudiants? Combien de temps peut-on
consacrer a ces activités ? Comment est-ce qu’on prépare ces activités? Comment peut-
on organiser et améliorer nos pratiques de classes, autour de ces multiples ceuvres
cinématographiques, qui nous ouvrent un monde riche en possibilités d’exploitations
pédagogiques ?

Afin de réfléchir a ces questions, nous avons fait une série d’interviews auprés
d’un groupe d’enseignants japonais de frangais langue étrangére pour savoir ce qu’ils
pensent de 1’utilisation de films dans leurs classes et rendre compte de leurs
expériences. Apres avoir étudié tous ces €éléments, nous avons réalisé un cours en
utilisant le film « Chacun cherche son chat » de Cédric Klapisch. Notre objectif était de

décrire en détail le processus de préparation de ces activités.
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1) Remplissez les blancs du scénario
2) Conjuguez les verbes donnés
Si je (étre : ) vous, je (me dépécher : )
de le retrouver, mon chat
3) De qui parle Mme Dubois ?
[] des Africains
[J du Beur
[ des Frangais du Midi

Chloé vient parler avec Mme Dubois, qui habite dans le batiment d’a c6té.
Djamel descend de son appartement. Mme Dubois I’arréte et lui parle.

Mme Dubois : Souvent les chats qui vont la-haut sur le toit ils redescendent par la. ..

... alors forcément ils passent devant ma fenétre et s’il était passé par 1a moi je I’aurais vu, ¢a
c’est sir, hein !

Ah Djamel, toi qui habites la-haut, t’aurais pas vu un petit chat, noir avec une tache blanche sur
le dos... C’est bien comme ¢a qu’il est ?

Chloé : Oui c’est ¢a tout noir... avec une petite tache sur le dos...

Djamel : Moi, j’sais pas, moi... C’est pas moi, hein !

Mme Dubois : Ben oui, c’est pas ¢a ce qu’on te demande, on te demande juste

( »e

Djamel : Ah, j’I’ai pas vu.

Mme Dubois : Bon et ben si tu vois un petit chat comme ¢a, tu le dis a la demoiselle, d’accord
Djamel ?

Djamel : D’accord, oui... ... ben si je vois un chat, ( ),

Chloé : Merci...

Djamel est parti et Mme Dubois continue...

Mme Dubois : Bon allez ! ah il a pas inventé I’eau chaude, hein...

Chloé : Oui bon ben d’accord, bon ben je vais y aller, hein.

Mme Dubois : Oui mais enfin, méfiez-vous quand méme, hein, parce que eux c’est pas les
pires mais les Africains... Oui les Noirs, il faut s’en méfier...

A propos, vous étes allé voir a 1’usine a bois a coté ?

Chloé : Non...

Mme Dubois : Parce que moi, si je (étre) vous, je (me dépécher) de le retrouver, mon chat ?,

parce qu’il parait qu’ils les attrapent et qu’ils les mangent...
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1/ En France, il y a des noms et des prénoms d’origine des pays ou des cultures différents. Voici
deux listes des noms et des prénoms qu’on trouve en France : a gauche, ceux des personnages du
film, a droite, ceux pris par hasard.

Chloé Michel Leroy Azzedine Rykiel
Jean-Yves Mme Renée Adjani Moreau Stanislas Agnés
Mme Dubois Djamel Zinedine Koretzky Benoit

1) Quels sont les noms ou les prénoms ressemblants a “Chloé, Michel, (Mme) Dubois” ?
2) Quels sont les noms ou les prénoms ressemblants a “Djamel” ?
3) Quels sont les noms ou les prénoms d’origine slave ?

2/ Comment trouvez-vous I’attitude de Mme Dubois vis-a-vis de Djamel ?

[0 sympathique [J chaleureuse [J méprisante
(] arrogante [J malpolie [0 généreuse
O bete O raciste [0 confiante
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3/ Djamel dit : « C’est pas moi ! » Pourquoi a-t-il une réaction pareille ?
[0 parce qu’il a déja volé un autre chat
[ parce qu’il est étranger et qu’il ne connait pas trés bien le quartier
[0 parce qu’il a toujours peur qu’on doute de lui

(1) Chloé vient parler avec Mme Dubois, qui habite dans le batiment d’a cété.
Djamel descend de son appartement. Mme Dubois I'arréte et lui parle

Mme Dubois : Souvent les chats qui vont la-haut sur le toit ils redescendent par 1a...

... alors forcément ils passent devant ma fenétre et s’il était passé par 1a moi je ’aurais vu, ¢a
c’est sdr, hein !

Ah Djamel, toi qui habites la-haut, t’aurais pas vu un petit chat, noir avec une tache blanche
sur le dos... C’est bien comme ¢a qu’il est ?

Chloé : Oui c’est ¢ga tout noir... avec une petite tache sur le dos...

Djamel : Moi, j’sais pas, moi... C’est pas moi, hein !

Mme Dubois : Ben oui, c’est pas ¢a ce qu’on te demande, on te demande juste si tu I’as vu ?
Djamel : Ah, j’I’ai pas vu.

Mme Dubois : Bon et ben si tu vois un petit chat comme ¢a, tu le dis a la demoiselle, d’accord
Djamel ?

Djamel : D’accord, oui... ... ben si je vois un chat, j’vous le dis.

Chloé : Merci. ..

@ HBE2 (VAP VEL > THEDTF 287 ADRERF)

Dans cette scene, Mme Dubois commence a dire du mal de Djamel et des Africains.
1/ Soulignez les phrases correspondantes
2/ Chloé parle peu. Imaginez le sentiment de Chloé en écoutant Mme Dubois

(2) Djamel est parti et Mme Dubois continue..

Mme Dubois : Bon allez ! ah il a pas inventé I’eau chaude, hein...

Ils... ils viennent des pays chauds mais ils ont pas inventé 1’eau tiede hé,hé,hé ?

Chloé : Oui bon ben d’accord, bon ben je vais y aller, hein.

Mme Dubois : Oui mais enfin, méfiez-vous quand méme, hein, parce que eux c’est pas les
pires mais les Africains... Oui les Noirs, il faut s’en méfier...

A propos, vous étes allé voir a I’usine a bois a c6té ?

Chloé : Non...

Mme Dubois : Parce que moi, si j’étais vous, je me dépécherais de le retrouver, mon chat,
parce qu’il parait qu’ils les attrapent et qu’ils les mangent...
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(3) Cédric KLAPISCH : Chacun cherche son chat, L’Avant-Scéne Cinéma,N° 481, 1999
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Descure, Virginie et Casazza, Christophe (2003), Ciné Paris, Editions Hors Collection.
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FpERR (2001) [¥ % > - v 77— 85T 2 WL ] ¥4

Pasquier, Florent (2000), La vidéo a la demande, L’ Harmattan.

AT (1993) [ ¢4 < /%) J Hrightt

Takarada, Mamiko(2004), L'exploitation des ceuvres cinématographiques en classe de langue,
Mémoire de maitrise de 1’Université Sophia, Tokyo.

Viallon, Virginie (2002), Images et Apprentissages - Le discours de I'image en didactique des
langues-, L’ Harmattan.

Title (2004 4% 3 %) [WliCligd 577 >~ 2]
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Document authentique % {5 - 72#FAE )
MR BT

Faire un plan de lecon a partir d’un document authentique

On se dit souvent que le document authentique est trop difficile pour les
étudiants japonais ou parfois méme pour les enseignants, car son langage est pour ainsi
dire “sauvage” par rapport au manuel spécialement fabriqué pour la classe de langue
dans lequel le frangais peut étre considéré comme “‘standard”. N’y aurait-il pas quelque
moyen de I’apprivoiser et de s’en servir pour réaliser un enseignement plus dynamique
et intéressant, tant le document authentique est une source de découvertes et de
créativité?

Pour réfléchir a la maniere d’utiliser efficacement le document authentique dans
la classe de FLE a I’université japonaise, nous avons proposé a la réunion de Péka en
avril de faire par groupe un plan de legon a partir d’'un document authentique, visuel de
la campagne de publicité de la SNCF pour le Transilien. Nous présentons dans cet
article I’essentiel de nos réflexions en nous appuyant sur les plans de lecon réalisés a la

réunion et les discussions qu’ils y ont suscitées.

LIFC®IC

document authentique (LLF, DA) (X, BIZ—ADHKMD., —2>DOHEFED
77 Y AREIZ LM S MR WIREDSBIZ, BIUCEAL [KPD] 772 A

EICfinAATE LB T, FEEE [AY] IhsZ T, 77 VY AFED
’_"mﬁ’l‘ﬁi’ﬁﬁﬂ/ WRiti&) il srd Ltk (K| O bz HHA
ZRTIODUERMIPETESL, L2L DAREUHNOEZLLLEATEY,
FNEFAIRTDOIE, SFSFE W EROMBILEII LR L, Eo
T, DA % FETHEATI2HE, HiICOFEFICHHEOZIT ANBEHIE
Kshas,

2004 FEED Péka FIERD T —< 0% [EFEY | LRELLDOZRIT, 4 D



BIA&TIE, BEHEFAFRERDTART, DA 2o Z2HFEMED Y MA T,
DA #ffio TEALRBENTELOP® BARIWIZEZ D012, FI&TIR, B
MEA TV — T2 H N, SNCF DL 2 di - 7R E0HE® EBRIZE- T,
BRAZH L, AT, ZITRESNAEELZRLIC, BREIHE (¥
BIEE) LHBHE (WEEE) OE»S55H 2TV, DA EHOFGRLER
HEILODWTEHEELZ KAV, TLTEREZIZ, DA ZHIIC L THEEIERL S
HBRARELIZOVWTLERL, At T LD I LIZT B, BIATHEED 21T
SBIBELL FAL, HREMEUTICBAT 2,

TSADBN . 1 ERIGHA3 a=, 77V AGHEEFB L2244 T, BHEK 40 BT
o

DA OFEN . [HECHAMR L 77 » AFE] (Martine Carton - T3 T3, H =%, 2003)
45 2 £ SNCF/Transilien DL OB DOR—Y (R EER—Y) IILEITHY |
B 3 R=TIZ, RFICOWTOHEM (BEME) PHEATYS, RERERET XA
Frb b, BRBAEEEOKETEZEOTEY ., EoTWAEHED PR LB %
DBEUNEARIIKESCE>T0Ah, BEEOH, 452 SNCF/Transilien OB T2 S
hTws, BEOI, WCBZHBMDbDEBDONEE/ U— IV HPRELREFT
T, oA, Zet, ETRHEOERMYE, REtEERT S SNCFO A v+ —
IH NEBHFFOTFA L THEPR TV S,

B 7 ¥ A N L “Paurais voulu t’aborder / te parler, te faire rire./ Toi qui es toujours la ./ A la
méme place, / dans le méme train, / a la méme heure. / Je préfére que tu restes tel que tu es. /
L’inconnu du 18h34.”

HFET ¥ A . “TRANSILIEN EST EN TRAIN / DE CHANGER VOTRE TRAIN QUOTIDIEN /
EN LE RENDANT PLUS SUR, / PLUS PONCTUEL ET PLUS CONFORTABLE.”

2.FE1EB
2-1.EEEDFEBICED B activités

CORETEEDFBONRLELLDIE, BFLEFDTFTFAINTH S, ¥
BHEELTIE, BIziE, BFEFFAMFD [Je] ® [Tul (332>, [18h34)]
A 2%, BRZEMT L2000, ZOMANED L) HRIRT
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BEINTVEHEEZERT, BiEOKELERTL7200bD0H 5B, ZOHRD
FLBCEFBHE CH A 5ME (BETFAL) 200 Th, BREtiEr
BT 27200 activités BIRE SN0 BREDORMICZWGET & TIZET
%o

Activité 1 ZREDZMIZ D 5 LM EBECT aurais voulu...) & EHEBRE
(“Je voudrais...” YDEZEXDHIZ, HHOL 2T 5,

ZhE, FHEOED F CEBEPKBEDNHEVE) OBELWHETHS L
MR, EHEORE BEELR2OE®RELTERL. BREELR O THLEET)
DR % FERT 5 DIZIL D,

Activité2 TF A M %, TR -722b ) T, FHAEH L THb.
ETHREIE, TXAMERFELALUTRELAZEDTE R, 75V A5
DY XL, FBYFORED=2T7 v A%, FTHEESEEILETHILT 5,
EINLDBDOLHVAbDEETOTLIETH L, BFEEOLHEY EORE
BRTETWEh (BEOREOEM) THEATE D, fIRTIE, 7 V—7T
EDIAYRPEXTTo6HEAVD TR RWALE W) BRS 7,

Activité 3 7 V=TT, R 2L [H%1] KELPILL, LALEHE
2D EXD, HHVIE, BRRICE, BRIFRESET, HEIL, Lvd
NDIFIE—LT, A7 I ALK S,

KFEEEZEZHTILIE, BECHOBNTHE S, FICHERHRTZ 72
ErETIE R0 LT, BREEF L Z L, BN, FICEERHE
WEAEBRT L 5MELEI) BB L 2%, DA 2o THEB LANES., HL
VIRIRICBWTHBIBA L, EE2R5-00EETH 5,

22.AEDFEBICEAD B activités
SHEOFBLULOZEZF R BALOVHET I LI TE R\, Bl 21T activité 3
3. RFEEERLHF LS, FITREEOLE. EEORVH., BEvwoL
DF. BObLDITE A, BINE, UL e ER T 5L ENH D, 77
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ADXALNEI V) L D0k, FEHEIIEZIBRERE5X25ILDTES
activite & LT, EALZRDDNHBTEH ) Hs

Activité 4 XTIZ%oT, —ANBEEZR T, BEIIDWIERHILEE
Jo b —AIE, HEDNE) T EHWVT, FREEIH <,

T, AERESNAHFICHATN IRV, FISHOETRE S
NzbDTH5L, FHEIELHIFE, BODI)BIZHLHEADEED A A —
Y (BIAATHEARIZEEY DWW T NHDR Y FEIY — M) R, EoTWB AL
LOMERD, ZHOBORBELEERIHTALILILREEE9, 2
2, D20 NNTF vy —2av inELL, 2OLHIT, XLDENE HLEE
PABRT 22 LT, 79 VAR ERSE L0, FHFITRHREERT
EVR WV, EDEVIIDWTE R SDIEIL2DTIE RS ) B

Activité 5 ZMEAY, HH 18h34 OBHEHE ) O ILE L FH ML, £
h%??% HETFALNORMLSELET,

FTXA IS [Zet, REOEMRE, Julitt] 2R 35ELZROITS
ﬁéﬁaf%% L2L. ZNDLREEDRCIHIIRLEDON, 77X AD
PBESEEZ MO 2L, BERIICA A=V FERE RV, COHBEEELT
HERL T IV ADENEZEZLEoDITEEXHIENTELIESL,

Db, S2FETCRFBFBAFOED S, BISKTRESI N activités ¥ R TE 7
A RICHBEEOm,AS AT I EIZL L),

3IRERRE
3-1.33 2245 =23 DNEDTB7-8HD activité

Activité 6 T IZ%h->T, —ANIEEZRT, #ETOZRMIEEIL, BE
IZOWTERBIEEE ), bI)— A3, HFOSH) I 2MVTHEML L
o, BEEDOA A=V BWEIR, HEOLxHENTWV L,

AU activité 4 DIEDOR DD IZ, XBEZEFE(HETHD, TDEHITA >
THA=vary - Fyy TEMEoHBIE. BHECHECRS W &FERAT
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HBED, RFEFBELE L TRKEFRTHD, TOLE, 7 A XARHF AR ZAD L
IGEEDRE LD D, 1 ERIZFAL, HMEHMEIMB-ODEMOER (5
ME) o LOBVHEIEL L, ALA-XIKFETELEL),

Activité 7 4 A7 V—7T, BEORMHIZIER L, k¥, RIE. BE%, HEE
THLIVDPLMPHET b, BEEPHENEIDNE), 1082 BE ).

BADHFARERZZMLE) L) KEEHEXL, HEHEICRONWLH0
Thb, RIEDKFEN, BHLEDLIERIHCELEHFEL LI AE
EELTRESAZCLDOT, FHREIHEBICT 5 Y AFEHESELIETD
TEN»H 5,

3-2.8{EZBLY) AN 7= activités

Activite 8 5 A7V —7T, BEZIT2 AT, #HEKD LF5IC, BETH X
WRLRTENDEZEEE, THETIZAI—) —2BELTE,

HEICHELIELZ Lid, FFEIE > THEDEL EHRDIAEETH
bo FIHEMPNBbDEBL T, FEBIF o TV EHFBESCKI, XEBES
&ML T IV AENEERTAIENTEL, HIZ, HLERENDT TV
AFBENDV R NELEEET 2 VOT, RYYRRITHEICHET 2 ERP LR
FKREZHOHNPLOEZTBLIEIDVEIVESL ), HBEDFERERIFTA - TWzIZ
DB HREDNo7WFEE S T AERTHALNDREIID, FHHARTVEER
LbNBDH7Z,

W

Activité 9 ZOREZBZIZLT, HLWEEHI V- %2158 T 5,
TJE—EYIE, COLRERFATER LI LEHMEL. 4EE [H#T
AN, VLIN) v 7 %EFLTT7 T Y AFEERELZ LT, [LEDHAR
DAETEFTTELDPEHRAL, BENIFHET 57-008EL BN ) %, 2
E—ED IR L TOEESE., Evmiin, SRR, EECHAO LR VIO
FHEICRONALEENL M) v 7 D) FHEICRIIELTLESLD,
TIE—ED L, SEM (17 AFRBEES) Oy ASHFATE HAMEEH
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THO, TOHHBREROESOILEIZL > T, FREVPEATHY AL DL
EZbNb, 79 hnE, FREIZFOFSICOMEOELEIELLLEDND
DT, ) ELFAT L, 77 P AREFBIIREIHREETONDL LS
Vo F 7T, Activitd 8 IZHF X AT LD, T o AIEEIIE. BATD
TV—=TTUIT A b TV —=TT -2 O4E, HRAEELLLDOT, BR
FHLRTWIHHM LR 7V —THEND &9, MAETICRELZThER S %
Vi,

b, BIETIRES NI activités ZEFHNCRTE 205, &ZEIZ, BEEKD
BEOHNEDERIZE) o TVBDEL ) H SHAERENTRTOHK
FIEBL TV, EEOHAM (EED, BE-BFTFA M>FET
FALDIEIATON TG THbE, Thid, EBRIEEr R L EANDE%E
FICHEFIZAE>TWwAL, 2L ZHLEEDZNLIIHIRL L ISR T
5LEZOND, DAMHAOHNA, REEZI2d LR nwT Iy AbE
DD DY I 2L =23y ThbLbIE, TOHEOHBITIEIHE > 7
bDEWVWR B,

EEDEEA v E—VId, HFETFANTH LD, THIZIEEAEDEET
REICS LN O NDICEEF o TWE, TF A POHFISIIEREETIE SR
WAL THBE) e —H, BELBFEFFAMIEEA vy L—I TR ZVDLDD,
FEAvE—T R, FRNIHNRDTL-ODHEAZENHZE #H - Tw
Bo TR, REOBEICEEREDLO VWS TSI REE CULWESRS)
PHEEL TV, ftoT, BEREBFET XX FOHANY E¥I3, SFELTT
<, XEDFEFIZLEHLEDOT, ZILICEATIIVEH, ZO5RHS 25
Bo FFHEREICIEHNAD B DLENS | #ETIE DA £EROHEMBICE L3,
FEEOEREWMHIBLT, EPWIIEFREZEETLLEVIRD b H LA
Do

430D & FEDOIF AR
DA Zffio Z2BRMEN 122V TOEEDMOFEY & LT, DA I LT,
B L FREVENTII IR EAGE B L TAhIVv, £, AERE
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ENTHENPORTLAILDOTELHEMOBHEEARRIIEAR L DD, 40
Y EF7 activitgs (&, FHEOMOLEFIC L) ZifEEH-o b0, B
PEDLE)SFEFLTIREES LSO E o7, 2F 0, HAHAIA,
HEVEROBLLVWEBEFHEELTWAILERLTWS, $72, Fb—
TEENPLE oD, FBREMLDONIARE, HEICHELAZ K%
B 7DDBRETHo72b Vb, EFIIHMORLIEbNTnE L nwR &
45

Eidnwz, BIEHR, ZMEPOITELE) 2, BETDA 2o ThAL R
SIPHEOFENHANT-DOLHETHD, Zid, DA DIFEEDILE NS,
i B EEICHBEEZERTE S L, FEDEBIOICBNTELEA ) L
IHENPSHETVBEDTIE R WSS i

Tt FEELLOLHEIRE) BDED I Bo RDPFERIZ, 2D DA O¥E
ERFS TIREFEY L, 2HEDY FTATIT227 ¥ 7 — bOKREEEN
L7250, DAMHICHTA2FBEDTIHLEER THIV, T Vi — MiE
FRAEETHREL Vo L L ICHBFR . AREEH 63 £ 29,

B (4 EEORFHEL, EEOFBRICESRAZLDLERNT, 75 A5

FRIIENEB T T2, LAV, EH BESER OV EEHV TSN,
CHICH LT, COHEBEDITI DL VEFFMLADIF 22 4, HEROEFED

E)DEnE LDz 248TLE,

Fvg (Al HR)

—EBIEDNTWE 7T Y AFEICHhSNh S 14

—3ft, ANVFr—ilfihonb 6

— 77 ADBIREMBZ ENSTEL 4

—FitETHL 4

—EBRHTHRICTID 3

—BANLZ LGN RTV 3

—#Lw 3

—EFNR—=TarHEEL 3

—BOFKS AN, T CEM: 3
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—Jx uhisE 2

—BRIFRI DL O L 2

Zofth, BARLOEWHEZ THEEWV, DL, EBEOT T ¥ AFE»T D> TR
EEE D TH, EBOAETHETIILEUINOEGT 25 bIERIHONE I LIZADI
7o, BRMFEPTE D MLV, BREIIALE MR 28 THRIZET S,
O oz, MEROERETIE, EBICEDNTVD 7T ¥ ZAENERE VDT
W, LAVEEY» - 20T MEIE L v, fa&hwn, S,

I mv (BlmilmR)

—NEDEE LY (EMHREESEFH L) 6

—RKHPT T AEEOTHEL 3

=N 2

—VARAZYTHDOCD RT—THh2o2nTniw 2

- 2

—XEOFH L 2

= A b= L TOEHBADIT) 25, BIEBATE, WY MALTV 2
ZFOfth, KFEHEIZED 2V, EREEEOZVACAS RV, EEIL RV,
BESL RO, CHERESL LV ZEAPHICCWEMZEH 2, FEIEL WV,

e
HFARo

SEDOT 7 — FT, HBWME C DFED, DA 2o HHBEREELHE
ERZZAN TV Z ey holz, EBEDT TV AFER, 77 v A0XL%E
HBIENTELE, DA RFEEOMMFFLEMESE TS, £/, ¥
BEREBOLMELH o7 (FELW, HEEZE) OV h b, —FH. BEW
FHEOEAEE LTk, ABFDPEHELWI &, FICEMHEEOH L 08T oN T
Wb, THUIOWTIE, LEIDCCTHERRE TEICT A ETHRRTES
EBDNBZDOT, RELE LV, KFETELRVE VIR L TiX, 40
RE SN activités 3,4,6,7 DL ) REHEZFHTE S L, LEFHOFEARL
IZDWTUE, activitél RHHBI 7 ¥ MR ETAN—TEDLEAH 9,

41a0 SNCF DJLED & 9 7% DA 2 ffio B ¥0Fmid, XEOFFILH
ReWT7 I VABN L2 RVWFETY, BEEFOSHENOEREZEY 2, 7F
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A MOHABRETFZAFENTWIFL I L, ZLT, HHIZD T T Y AFBEIHH o7
LEDEVRELSEOLNLILTHE, TOEKRT, DA %o 72iF 3L,
WEHBCHTD DV IIREHE CTENE L > TWAEHED, ZoMEHE
BERFECTHHBNZ RZTAHEITOHDEVE L),

GRIOT vr— e R E, BHAOBPRLE LT EahrR b LS E
INZBbNDL, DA LT ELLEA ) LEZ T, BELHEMIEN ) 2o T
b, FURBLLOEL S, BERIIOLHFDLEBROLLV, TD2HFEDY
FALFHNS, BB I FEOE2HEFEY 7 AT, %) O FEEHRE%Z
MOBEDMEATIZZOF FHALAD, ZHLDOR%TE L ZFICFELBIE
BREZRL, HELVEBRESL LS LT ERAL 00, ML T, &
BELLORLFNE, B2 OOBEZTTIE%R ., FZIEHLEEF O
NLELDOFMERLEEDERENOSETNLDES ) LKL, KEFE L,
2EEIR, FEPMLC L AVERLZEHICVLIOND L kv, FEEIIGT
LEEEN, OOFHRERLEOL L) REEEVPTENL, ZOLZVE
CLiBIITTHAH,

WIRIC, BREPDOEERT FNA AW W/MhTF S A, TERZE
Ay IEBRFIF S A, 77 Y AFEDORHIZ LTTE o7 Gagl A, [Z2—X
L — ] ICHEZECTT S o AREESAL, L VEH LTS,

(B-HE H R SE IR Bhag M)

SEXR

RHEE - RBINET (77 v AfEe ED X ) C#Hz 5 0) Bi& BN, 1995.

Disson, Agnes, Pour une approche communicative dans [’enseignement du frangais au Japon,
P.U. d’Osaka, 1996.

itk [Etudes didactiques du FLE au Japon) %5 13 % (4Ef7 —~ [3{b] OUF4) . Péka,
2004.
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Enseigner la grammaire dans une classe de francais : Analyse et réflexions a
travers I’élaboration d’un plan de lecon

II est normal que chaque enseignant ait sa maniére d’organiser sa classe, de
donner des explications au moment et en complexité qu’il juge nécessaires. Mais il est
d’un autre cdté vrai qu’a force d’habitude il n’ose plus essayer d’autres manigres ou
une nouvelle méthode : d’ou la routine, surtout dans le domaine de 1’enseignement de
la grammaire car les matieres d’apprentissage sont relativement limités et peu variés au
niveau débutant.

Alors, comment enseigner la grammaire, surtout dans une classe des débutants ?
Nous avons tenté de répondre a cette question en analysant et observant les différents
plans de le¢on proposés par plusieurs enseignants sur un méme corpus.

Nous avons constaté aprés expériences que 1’élaboration d’un plan de legon et
son analyse peuvent étre utiles pour que chaque enseignant puisse avoir un regard
observateur sur 1’organisation de sa classe et de sa legon et éviter de tomber dans la

routine.

FLsic

SEDBIRDEMT —~< [HE] 220 T 6 AOFIETIE [XXE] 2R
57,

(B, SENICEAE FECELL, ZMRE0EE - B,
BIZHE: - WEORD 5 E2 L LIRER, FYREE, #RE] LvwH
il b, HTHHEIR ) 2 TOEHIZIZHERIIME LTI > 2 LT TEREL
BRED7Eh, BEREMO I LVWE E R LIS TS LHRBEL RARETK

24



BIZEAPo72)THIEL DD, XTI UHATERE LA LRIIRER S E
WTIREZ L TVWAARBZELCIFEALVWREVES S, FRIEFHhE LW
I, BEDEENS 90 5dH 50T 50 POREDTHTE VW W EDMD
CENTEDLDRGERTEITWANPLTHY, /o, £OHIZHK) CEEE
ZHIEEALHEHEr T NMEE WA B EBLETTICHICHIT TR E RS
THhb, LEDV>T, HEEZFVTHELZWI X ZOF FEMBAEE VD
ZETIRL, LA, HOMTBBLZOHRELMANTLILNTEELD
LbhEbLEECFTO R WVEW) T L, 72, EBORETOFEDORILIC
o U CEHIEE IS 2 B S € BRIE NS 506 T ZLEU LIZHEfO 7
FVEEDRVEVW)TLLEHDIEA),

LAL, 20L& 2BEN., BRBRNFZELHAERTVDL LREIEEDR
NHBY AVLLTL DR H 5, FICEICE L TEERENIEL-T
bEAMFEFEHIIIETHY, HAPOHHSBES LD IIF— L TLE
I EFNLULEDOTREZRALRLS LN ETHD, B DMWEDZHEDMAILT
RHEEELSE, FLOEREEZR LY, HEOREDOED T & HRT 5
ZZOIIRERNIC WO b L EIREEL LV EIIR S,

) LBurs, [#HFE] L)) OTREICBIT ALEDHRVHEIZD
WTERLL,

BISTOFEERME LT, TREo0b ) & LABFEELTTERIEEL
RoTHEIEWVH T ET, RKEDENEFEE LT [ & [#Hl 2t
Y NCRBETAHI)F2TL 00 [ZhoTnhZ TAD [XE] OREILD
WTREVERL, TO#ETHE L

F0%k, PIEBMELZLHIEHN 4 N 1O V—TI2% Y taxi/ 1 O Legon
1 Bienvenue !% ¥ht & U CTHEEE Y OEY %217 o 720 WBICE R L EEIL
EWfTbhiz. LBEEORIREIEARN»T o7,

1 EBRGIORE

DEFEDIER

FrTNE LD, ARZFOREFHR1 7R (XHEV TR 1 FE3 S
TAEE, UTALEH) LBREEFH27 7R (1 FEDEHI TALEX
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=292, LFB1 - B2 k&M Thd, U3 AR, Hv7nk
LS E (KR, B, 7 9 AR EDRY) LiEefRiHHT s —%
F (FMES, F¥Eomh, FEEB. WEEE. HMDIER, EBRORRGE
A, HE - KEDTIHE) OFNZTRIATZHEAOHEES — PE2ERL
CNEHEL L, —EED)LMDO S HEIIFEMIIEVTEE, EB
DORFEFEE L% - KA D 2 HEIIZERISEAT 5,

o]

2) T IVA
Al THE7 5> 23ECE] (TETH. BEBEE. EHEE) »RET ¥ A
FNCHBH, FHEIE3MME (5H 6 HARBEH 2HRE) (24h, BIBEEGLE L

%ﬁﬁﬁ%&«cmnfétritﬁmﬁmgmﬁ . HHRREAL— X
WD IZEHTH - 72 2,

HEBHIITELDIR, HMREBRETFEL TV 12 DFBHBEDO LM T,
EEFOHAS (HE), @il 4H, MBMEO3HELZ T Tho72, Le
LBERELTATRIVWAZ LI, TO3HEBRTRTEELZLOTHY,
Y OHHD ) b 5 HEIIEBASRNEREFELE 725D T, #NLAD 4
HEZROZETERL 72 2 AOFETRLHIREHAEZ | AICARTLES
ebIFT, FEDHBEMREN TELDOTH 5,

3) ¥~ 7B

BlEB2EELH S raxi! 1 (2003 %M. Guy Capelle/Robert Menand 353
Hachette) # 7 F A M2 L7z (5 H 11 BKBEH 1 - 28RE), Wiz 7AL b 1
FETHY, B3 5], B2id [0 orgxLfgEshTtni, %
DIIFRAOBRIZE) &) BBRL TREOEMEZ L7225, 27 7 AL BAR

IEEFE—ICho72 L, ZH)RRTAEEILTHo/mLDER D, TFA MY
TRTCI T VABETHN, 7EL 1 FHT I MEHEHLR LI EIIATRER
2, FNENNODOFEDOR, EWIITERVEWY, TR PTEETS
AU S L L L HH L, EESLEATHY, A ¥ =2y MIT 7t
ALTCHEEA Y O—FTHZLDMFETHAIL, ZLTHEHA/ — %
ERLCERDT A 7Tu— 2L TRTEEL, HEEOERLZITRVDYLH
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NTEERAATBL L2 ERNORBEE L,

B1lid21 BE NBLLRLEDPLR 7 TATEIUDIBEXSITVDLD
EH. EERICBERY RGP o720 B2IE R ALV LAENES VD
P MARLEVRAFENRB VDT, AL ZEbHotz, EIHDIK
BICRMMBT DL 12> DIFHEIT) ETRBERDN Do 72720259, &
HIICRBIE R 27 E T X 5,

B1l1DOHFIZODVWTIE, BIEIWMETEI/ENEONLLEZDLESL ),
FELTW/IEE #BENZEEIH AL IRTI Y 7T —T&E L, ¥4
BELZIIZT V=TT =228 T, 22705, IERMT 905 & o0
DICES LI LD ROBEICEELTCLE ), B2I3B 1 DEETH- /-
ZORFEI O AE L, KB INAE £ 50BN TREICAD, &
FEREP o7 FELTWA 10 DFBHE DO LT, FAEBAS D27
LTEMTAIENTELDIF6HATH 70

4) Lo

FERICEELZER L TENICID - TIZ¥EL LEBRBORMLE LT, HH
Fes$ TR E L HEDOHFAD, FRICFIEIHEC A>TV TEIWVnENnI X
NDBLLATLy I ry—bi) [LAEDS] LW DOWEERTH -7z, 18
WBEDPNRT T DHETH ) EEEEDEREMEICEbE TRELEDT
WENPLZEDEMTHS ), FILHARTAL-IRRALAS 7 X ERHEA
R o720 FADH o7zl b, EREOFETIIFAEDIRRIIIL U THREE
FHICEF L 2TNER 50 E V) BROBEELEL TS,

FNTH, BEEERTAHILICL- T, BEDOTNEZHALAY, HHT
ZEZTOUEICHER» 22 52HE 2 HRHEL, THCL s TEEIZESTYE
CHLENIZVOR, FLEOHEAD L VERENTIREELHETH S
e, BEESPHALCORBE L, HEDEEOHTHIIIZEILOE W)
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Exploitation des chansons en FLE :
pratiques et propositions

Kyoko TOMITA

Lorsque j'utilise des chansons en classe, il me semble que la réceptivité et la
motivation des étudiants en sont améliorées. Mais, la collection individuelle de
chansons d'un enseignant est souvent limitée et donc vite épuisée. C’est pourquoi j’ai
voulu partager mon répertoire et ma méthode avec d’autres. Il m'a paru également
enrichissant d'observer les différences d'utilisation des chansons en classe entre
enseignants francophones et japonais.

Adepte de I'utilisation de la chanson comme outil pédagogique en soi, je ne peux
cependant m'empécher de remarquer que I'enthousiasme pour cette activité de classe
varie largement selon la génération (formés avant ou aprés mai 68 ) et la formation
(spécialistes en pédagogie ou en Lettres) des différents enseignants. L’intérét pour
I’utilisation des chansons en classe varie, allant de la frénésie a I’indifférence totale. Et
lorsqu'elles sont utilisées, le choix des genres (chansons littéraires ou de variété,
chansons traditionnelles ou folkloriques) et des interprétes est souvent fortement lié a
la personnalité de I’enseignant. Enfin, on ne peut passer sous silence le fait que certains
pédagogues réfutent totalement I’ efficacité des chansons pour I’enseignement du FLE ®.

Or, si vous ouvrez n'importe quel numéro du francais dans le Monde, vous y
trouverez une fiche pédagogique pour l'exploitation d'une chanson. Dans les numéros
récents, la chanson est proposée non seulement comme outil pédagogique mais aussi
comme miroir reflétant la société francophone, véhiculant parfois un message
humanitaire et ainsi certaines valeurs morales ou politiques. Aujourd’hui, beaucoup de
jeunes chanteurs d'origines culturelles différentes s’expriment en frangais sur des
musiques variées, allant du rai au rap. C’est justement cette diversité qui est considérée
comme appropri€e pour véhiculer les valeurs multiculturelles de la société francaise
actuelle. Dans ce sens, I’encouragement a 1’exploitation pédagogique des chansons

serait un atout politique précieux pour introduire la dynamique culturelle du pays.
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Quant a nous, enseignants de FLE, réjouissons-nous avant tout de la floraison
des chansons et profitons concrétement de la manne qu’elles représentent pour

enseigner le frangais.

En préparation de ma communication du 25 septembre 2004, j’ai tout d’abord
demandé a des enseignants de bien vouloir répondre a un questionnaire. Leur précieuse
collaboration m'a permis d'affiner mon appréciation des multiples possibilités que

représente I'utilisation de la chanson pour animer un cours ou motiver les apprenants®.
I Compte-rendu de I’enquéte en septembre 2004
Sondés : 17 enseignants dont 12 japonais et 5 frangais (niveaux de cours tres variés)®.

1- Raisons du choix des chansons et effets attendus.

J F
A Ecouter des chansons trés connues. 3 4
B A I’occasion de fétes nationales, religieuses, traditionnelles. 3 4
C Découvrir la société, la culture et I’histoire. 7 2
D Stimuler le zéle des étudiants et contribuer a les détendre 11 2
E Effet psychologiquement salubre. 4 1
F Garder en mémoire la connaissance acquise. 6 1
G Maitriser la prononciation. 4 1
H Compréhension orale. 7 2
I Autres. MC Solaar ou NTM comme fond sonore pendant

un exercice personnel 1J / Aquoibonniste utilisé comme
indicatif musical d’un feuilleton télévisé 1J / Moi, Lolita
ou Bingo Bongo avec le vidéo-clip, méthode inspirée par
Michel Boiron 1] / La-bas ; La Cabane du Pécheur avec
le vidéo-clip 1F / Utilisation du texte pour stimuler une

bonne séance de conversation 1F

« Document 1 : chansons citées comme exemple pour chaque réponse ci-dessus»

A. Aux Champs-Elysées ; Chagrin d’amour ; Puisque vous partez en voyage ; A la claire
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fontaine ; Chantons encore une derniére fois a I’amitié, ’amour, la joie... ; Ma liberté ; les
derniers tubes des chanteurs nouveaux

Petit Papa No€l ; Mon beau sapin ; Bon anniversaire ; Bonne année ; La Marseillaise ; Les
chants de Noégl ; les comptines

Douce France ; Tellement N'Brick ; La Marseillaise ; Ca ira ; Les Canuts ; Le temps des
cerises ; Mon beau sapin ; Bon anniversaire ; Les gens du Nord ; Ouverture ;
L’Internationale ; L’été 68 ; Les Anarchistes ; La Tondue ; Chanter pour ceux qui sont loin
de chez vous ; Reggae Dom/Tom ; Puisque vous partez en voyage ; Beaucoup de chansons
de J.-J. Goldman, Daniel Balavoine, Michel Berger, Florent Pagny ; La Bohéme ; Le bon roi
Dagobert ; Malbrough s’en va-t'en guerre

Petit Papa Nogl ; Dans ’eau de la claire fontaine ; des chansons de Céline Dion ; Tout, tout
pour ma chérie ; Salut ; Moi, Lolita ; Les feuilles mortes ; Madeleine ; Petite Femme ; les
French Pops des années 60 ; La vie en rose ; Bon anniversaire ; Le temps des cerises ; Les
gens du Nord ; Ouverture

Un homme et une Femme ; Tout, tout pour ma chérie ; Petite Femme ; Salut ; les French
Pops des années 60 ; Le temps des cerises ; Mon beau sapin ; Bon anniversaire ; La vie en
rose ; Les feuilles mortes ; Les gens du Nord ; Ouverture ; Madeleine

Je ne t’aime plus ; Tout, tout pour ma chérie ; Petite Femme ; Bingo, Bongo ; Sympathique ;
Salut ; les French Pops des années 60 ; Ouverture ; Madeleine ; Comme d’habitude ;
Bonjour, ma cousine ; Dans la forét lointaine ; Le petit Bossu

Sous le ciel de Paris ; Tout, tout pour ma chérie ; Petite Femme ; Salut ; les French Pops des
années 60 ; Les feuilles mortes ; La vie en rose ; Le temps des cerises ; Les gens du Nord ;
Madeleine ; Une des informants répond que I’on peut faire de la prononciation avec toutes
les chansons

Quelques chansons que I'enseignant lui-méme peut comprendre et qui sont maniables pour la
compréhension orale comme celles du CD « Boris Vian chante Boris Vian » ; Tout, tout
pour ma chérie ; Petite Femme ; Salut ; Diego, libre dans sa téte ; Moi, Lolita ; Puisque vous

partez en voyage ; des chansons qui contiennent des points de grammaire précis.

« Document 2: chansons favorites et conseillées par les sondés»

Sur le pont d’Avignon ; Frére Jacques ; J'ai perdu le do de ma clarinette ; Ah, vous dirais-je,
Maman ; Mon fils, ma bataille ; L’encre de tes yeux ; Mon frére ; On ira ; Elle a fait un bébé
toute seule ; Jamais loin de toi ; Moi, Lolita ; Puisque vous partez en voyage ; Les feuilles

mortes ; Aux Champs-Elysées ; Les Anarchistes
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2- Utilisation des chansons en classe
La moitié des sondés indique qu'ils en font écouter aux étudiants. Un quart les

leur fait chanter et un autre quart les utilise de la fagon indiquée ci-dessous :

J F
A Compréhension orale au moyen d'un texte a trous. 2 1
B Prononciation : repére du « e » caduc, de plusieurs phonémes. 1
C Exercice, illustration des conjugaison des verbes. 1
D Exercice de diction. 1
E Exercice d’articulation syllabique. 1
F Discussion finale sur le theme de la chanson apres écoute e 1
visionnement du vidéo-clip : 'immigration, la solitude,...
G Donner une idée générale de la culture musicale francaise dans le
cadre d’un cours de culture frangaise. 1
H Stimuler la créativité au moyen d’une version de la chanson dans 1
un texte a trous apres avoir exploité le texte original en entier.

On peut remarquer que les enseignants japonais ont plutdt tendance a utiliser les
chansons pour illustrer et enseigner certaines bases grammaticales et phonétiques. Le
but principal de leur enseignement est d’établir les bases du frangais élémentaire, dans
la plupart des cas en japonais, pour rendre les étudiants capables de communiquer en
francais.

Les enseignants frangais, au contraire, utilisent largement les chansons pour
amener enfin les apprenants a une conversation animée autour d’un théme qui leur
parait intéressant, un (mini) débat sur les deux sociétés (France/Japon), puisqu’on leur
demande plutdt de faire parler les apprenants.

La différence d'utilisation des chansons entre les deux groupes se situerait au
niveau du choix. Les chansons a theme ou présentant un sujet d’actualité ne sont pas
les plus appropriées quand il s’agit d’enseigner ’articulation syllabique, alors que la
netteté de I’articulation et de la diction est secondée, sinon secondaire, par 1’actualité
visuelle donc visible d’un vidéo-clip utilisé pour introduire une discussion. Dans la
classe des enseignants francophones, d’ailleurs, tout est souvent expliqué en frangais

tandis que les enseignants japonais assurent en général le cours en japonais, notamment
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pour les débutants.

3- Fréquence d'utilisation et temps consacré aux chansons

La fréquence du recours aux chansons dépend des enseignants. Ils indiquent
qu'ils les utilisent pour la plupart en fonction du temps disponible et de la nécessité. Le
temps consacré est variable selon 1’objectif : de 5 a 10 minutes pour changer
d’ambiance, le cours en entier pour utiliser une chanson a fond, dans un objectif de

compréhension orale, de civilisation ou de discussion.

4- Effets bénéfiques retirés de I'utilisation des chansons

Les quatre réponses majeures choisies par plus d’un tiers des enseignants sont :
B, C, D et F (Voir ci-dessous.) Beaucoup de professeurs japonais pensent que
l'utilisation des chansons en classe est source de délassement et que I’ambiance du
cours s'en trouve améliorée. Ce qui semble impliquer qu’ils sont trés sensibles au
climat de la classe et qu’ils aimeraient sans doute pouvoir enseigner dans une ambiance

plus détendue et a des étudiants plus motivés.

J F
A Volonté et spontanéité augmentées 3 2
B Intérét éveillé a la société et la culture de la francophonie 4 2
C Ambiance de la classe améliorée 6 2
D Source de délassement 12 2
E Meilleure attention a la prononciation 1 1
F Amélioration de la prononciation de facon effective 3 3
G Connaissance et vocabulaire mémorisés 2 2
H Compréhension orale améliorée 2
I Autres 2

5- Effets bénéfiques attendus, effets bénéfiques constatés

La corrélation entre les réponses a la premiere question et a la quatrieéme
question de 1’enquéte indique que : les enseignants francophones pensent avoir
effectivement obtenu les effets espérés, voire d’autres inattendus, sous tous les aspects

(intérét pour la culture, bonne ambiance et effets pédagogiques concrets) et que la
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plupart des enseignants japonais pensent que les bénéfices retirés sont moins
importants que ceux qu'ils espéraient. Le seul effet commun constaté par les deux

groupes est d’avoir pu améliorer I’ambiance de la classe.

« Effets bénéfiques attendus» « Effets bénéfiques constatés»

-Culture et connaissance base - Volonté, intérét éveillés

- Plaisir, détente, zéle - Meilleure ambiance, détente

- Effets pédagogiques : grammaire, - Prononciation, grammaire,
vocabulaire, prononciation vocabulaire, compréhension améliorées,
compréhension orale - Autres

- Autres

6- Problemes rencontrés

Un des sondés regrette que les exigences de 1’université ces derniéres années
(nécessité de terminer le programme en un semestre, cours en tandem avec un ou
plusieurs collegues, syllabus, etc.) laissent peu de temps pour des activités hors-
programme, comme l'utilisation de films ou de chansons. D’autres, et plus
particulierement ceux chargés des cours de deuxieme langue étrangere, hésitent a faire
écouter leur chanson favorite aux étudiants qui sont plutdt habitués aux derniers tubes
américains. N'y aurait-il pas 1a un risque d'engendrer un rejet total du francais, se
demandent-ils, et de voir les étudiants « fuir » vers d’autres secondes langues
étrangeres. Ces enseignants préférent donc proposer ce qui plait au plus grand nombre,
afin de maintenir le quota d’apprenants en frangais. Enfin, une autre question s'impose :
quelle chanson choisir ? Celle a consommer mais vite oubliée, a sortir de la mémoire
collective et a apprendre, ou une solution intermédiaire ?

D’autres enseignants relévent les difficultés suivantes : colit de l'investissement
personnel et matériel pour importer les CD de France ; beaucoup d’efforts pour
préparer un cours bien organisé portant sur une chanson ; limite dans le choix ;
capacité restreinte des enseignants japonais pour la compréhension parfaite d’une

chanson (jeux de mots, double sens ou base culturelle de la francophonie).
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II. Exploitation des chansons et plans de cours

Lors de la réunion du 25 septembre, j’ai tout d’abord présenté les criteres que je
retiens personnellement pour le choix des chansons a exploiter en classe et qui sont les
suivants : a) Paroles faciles a comprendre ; b) Présence de rimes ou réitération de
mémes phonemes ; c) Reflet de la société de la langue-cible pour que les apprenants
débutants s’y intéressent si possible.

Les cinq chansons sur lesquelles nous avons travaillé étaient les suivantes :
« Leetitia » de Gainsbourg (présentation, épellation de son nom) ; « Il était une fois »
(le phoneme [wa] avec les lettres « oi », d’articulation syllabique) ; « Dafunkamanau »
de Manau (exercice sur quelques phonémes et pour détendre, car c’est un rap frangais) ;
« Pierre » de Barbara (compréhension orale des expressions de météo entre autres) ;
« Diego, libre dans sa téte » (compréhension, dictée, discussion et exercice de
créativité).

Ensuite, Mme Nishikawa nous a fait découvrir le vidéo-clip de « Moi, Lolita »
d’Alizée, de « Puisque vous partez en voyage » de Frangoise Hardy.

Dans un deuxiéme temps, nous nous sommes exercés a une exploitation possible
des six chansons suivantes : « La complainte de 1’heure de pointe » de Joe Dassin,
« Black trombone » de Gainsbourg, « Chanson d’automne » de Verlaine chanté par L.
Ferré, « Comme toi » de J.-J. Goldman, deux versions de « Ne me quitte pas » de J.
Brel et de N. Atlas. Les consignes pour I’élaboration des plans de cours étaient de
préciser 1) le niveau des étudiants, 2) le moment (moment opportun de
I’apprentissage? illustration d'un point de langue ? occasion particuliere ? ... ), 3) le
nombre d’étudiants dans la classe, 4) la durée consacrée. Les participants se sont
groupés par deux, la plupart du temps un francophone et un japonais. De cette mixité,
et malgré le temps disponible limité, nous avons obtenu des plans trés riches .

En conclusion, je proposerais de créer une audio(-visuelle)theque mettant a la
disposition de tous les enseignants des plans de cours basés sur les chansons. Chaque
enseignant pourrait les utiliser librement et les perfectionner au besoin. A ce propos, je

ne saurais trop insister sur I’'importance de la coopération entre enseignants japonais et
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francophones car les chansons représentent 'amalgame de la culture totale et

indivisible, mais leur utilisation devrait &tre progressive notamment auprés des

débutants. Enfin, il me semble que leur exploitation serait d'autant plus compléte et

plus fructueuse si 1'on associait habilement I'approche "intégraliste" des enseignants

francophones et celle analytique des enseignants japonais.

Notes
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Le Pere Roberge, qui a intégré les comptines dans le cadre de I’enseignement du FLE
pendant de longues années, affirme que celles-ci contribuent a développer l'audition, le
rythme et I’articulation du frangais chez les débutants. Selon lui, les chansons ne présentent
pas cet avantage car ce sont les régles musicales qui y prévalent. Ses observations soulignent
que les chansons, strictement parlant, ne sont pas commodes pour apprendre a parler frangais
puisque les régles musicales dominent le rythme immanent de la langue frangaise. Cependant,
un autre enseignant francais exprime une opinion plus favorable en affirmant que l'utilisation
de la chanson en classe contribue & une mémorisation aisée du vocabulaire : I’écoute réitérée
des mots associés a la mélodie ayant une fonction mnémotechnique. A 1'opposé, un autre
enseignant frangais souligne les difficultés immanentes pour les apprenants débutants a qui
l'on propose des chansons : trop d’élision et d’expressions familieres voire argotiques.

Je tiens a remercier particulierement Madame Solange Naito qui m’a vivement encouragée
dans ce travail en me fournissant des documents précieux et en me présentant ses collegues
francophones. Je remercie aussi le Pére Roberge qui m’a gentiment accueillie par une de ces
chaudes journées de I’été dernier, et qui a bien voulu me parler de son unique expérience
pédagogique avec les comptines. Je suis reconnaissante aussi 8 Madame Fabienne Guillemin
pour son soutien inconditionnel et sa collaboration enthousiaste. Je tiens également a
exprimer ma gratitude envers Monsienr Gilles Delmaire qui m’a apporté son concours raffiné
dans le travail de la retouche de I'article. J'adresse mes remerciements les plus sincéres a
Monsieur Yichi Kasuya et Madame Hasumi Nishikawa qui m’ont généreusement renseignée
sur leurs pratiques pédagogiques regardant les chansons, ainsi qu'a Madame Mariko Himeta
qui a courageusement préparé et organisé I’envoi des questionnaires. Enfin, je remercie tous
les participants a la réunion du 25 septembre 2004 dont les remarques ont été éclairantes et
trés précieuses.

Les abréviations « J » pour désigner « un enseignant japonais » et « F » pour désigner « un
enseignant frangais » seront utilisés dans I’article.

Je renvoie les lecteurs a la lettre d’information N°87 de Péka que Madame Tomoko Morita a

bien voulu rédiger.
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Développer les compétences orales avec
des débutants non-spécialistes

Gaél CREPIEUX
Philippe CALLENS

Quelle pédagogie adopter avec des étudiants qui choisissent le frangais comme
option et dont I’apprentissage se limite & quelques heures par semaine ? Pour pouvoir
répondre a cette question, nous analyserons ce qui motive nos étudiants dans le but de
mieux satisfaire certaines de leurs attentes tout en restant conscient a priori de leurs
besoins et de leurs difficultés. Nous dégagerons certains problémes que nous avons
rencontrés lors de notre enseignement du frangais a des débutants non-spécialistes et
tacherons de voir comment procéder pour les amoindrir. Enfin, nous proposerons un
plan de legon qui nous permettrait d’exploiter différents supports tout en favorisant la

communication orale en classe.

I. Introduction

1. Constat de départ :

Beaucoup d’étudiants japonais s’intéressent au francais (beaucoup d’adultes ont,
lors de leur cursus universitaire, suivi des cours de frangais pendant 2 ans), mais devant
la difficulté, soit ils abandonnent, soit ils ne retiennent presque rien de leurs deux
années d’apprentissage a ’université (ils savent a peine se présenter a I’oral alors qu’ils

ont étudié des notions plus compliquées).

Cependant, le succes des écoles de langues prouve qu’il y a la un besoin a combler.
Beaucoup d’entre elles mettent en avant I’aspect communicatif en abandonnant
délibérément la pratique de 1’écrit. Leur prolifération montre que les étudiants

(d’université ou adultes) ont un besoin, apparu ces derniéres décennies avec le
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développement des échanges internationaux et la banalisation des voyages a I’étranger.

2. Motivations et besoins des étudiants (débutants non-spécialistes) :
Que recherchent-ils lorsqu’ils s’inscrivent a notre cours ?

Dans le cas des étudiants non-spécialistes, on ne peut pas dire qu’ils apprennent
le frangais par vocation. Par conséquent, on ne pourra pas avoir les mémes exigences
avec eux qu’avec les spécialistes.

De nos jours, aller en France est assez courant. Certains de nos étudiants seront
probablement amenés a s’exprimer en frangais. D’autres sont attirés par la culture
assez présente au Japon, mais qu’ils ne connaissent que superficiellement.

Le fait d’apprendre une langue autre que 1’anglais peut aussi étre rafraichissant et il
faut prendre garde de ne pas faire ressembler I’enseignement du francais a celui de
I’anglais qu’ils ont regu au lycée.

Bien évidemment, obtenir des unités de valeur reste aussi une motivation
certaine. Dans un tel cas, il y a une divergence entre ce que I’enseignant se fixe comme
objectif et le leur, car ils ne réalisent pas forcément que ce premier essaie de les faire

parler dans la langue. Comment donc les faire changer d’attitude ?

3. Objectifs visés :
Sur quelles compétences va-t-on davantage insister en classe, sachant que le temps
d’apprentissage est restreint ?

Bien évidemment, on se concentrera surtout sur la pratique orale. Pourquoi ?
D’abord, c’est parce que c’est la seule que 1'étudiant ne peut pas pratiquer chez lui. De
plus, c’est parce que la langue est avant tout orale. Certaines civilisations indo-
américaines n’ont pas connu l'usage de I’écrit et pourtant elles communiquaient.
Ensuite, on réalise qu’un étudiant qui parle passera a I’écrit plus facilement que le
contraire. Pour quelle raison ? En fait, une reconnaissance écrite et non orale de la
langue risque d’entraver la reconnaissance des sons lors d’éventuelles activités orales,
car la graphie des mots va se fixer dans la mémoire a long terme avec ce que cela

entraine (assimilation fausse de la prononciation, recours aux katakanas, blocage a
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I’oral).

Il ne s’agit pas pour autant d’abandonner 1’écrit mais on lui accordera une place
moindre ou plutdt, on donnera des devoirs a rendre, permettant cette pratique.

On insistera donc davantage sur le développement de certaines compétences,
telles que :
- la compréhension (la capacité d’écoute)
- la capacité a poser des questions et a en comprendre la réponse donnée.
- la capacité a réagir et a communiquer de facon spontanée, sans I’aide d’un

support.

Le Cadre Européen Commun de Référence pour les Langues
11 a été réalisé notamment pour “faciliter les échanges d’informations entre les
praticiens et les apprenants afin que les premiers puissent dire aux seconds ce qu’ils
attendent d’eux en termes d’apprentissage et comment ils essaieront de les y aider’.
On y souleve des questions telles que :
- Qu’est-ce que 1’apprenant aura besoin de faire avec la langue ?
g Qu’a-t-il besoin d’apprendre pour étre capable d’utiliser la langue a ces fins ?
Ainsi, a partir de cette analyse, on a défini des objectifs immédiatement valables
au regard des besoins des apprenants et réalistes du point de vue de leurs
caractéristiques et des moyens disponibles. De plus, en étudiant les actes de paroles, les
apprenants acquerront différentes compétences dans divers domaines : ils pourront
alors s’exprimer sur des sujets plus complexes lorsqu’ils auront acquis suffisamment

de maturité dans la langue.

II. Problématique et pédagogie choisie

1. Difficultés rencontrées en classe :
A quoi est dii le manque de participation de nos étudiants en classe ?
D’une part, les étudiants ne se connaissent pas et ont donc peur de prendre la

parole devant tout le monde. De plus, les classes en cycle court sont composées
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d’étudiants de la 1ere a la 4¢me année et cela crée parfois des relations hiérarchiques,

qui compliquent un peu les échanges dans la classe.

Les documents sont-ils faciles a exploiter ? Quelles en sont les raisons ?

De nombreux manuels paraissent inadaptés aux débutants non-spécialistes parce
qu’ils proposent soit :
- une progression trop brutale en ce qui concerne les contenus lexicaux et les
points de grammaire.
- des textes trop longs dont I’exploitation accapare une grande partie du temps et
comme il n’y a pas assez de temps pour faire comprendre, on finit par en donner le
sens.
- un vocabulaire qui peut sembler loin des besoins des étudiants et difficile a

exploiter en classe.

Lors de I’écoute d’un dialogue en découverte, la plupart des étudiants sont
incapables de relater ce qu’ils ont entendu. Non seulement ils ne savent pas comment
tendre ’oreille, mais ils se révelent dans I’incapacité de reconnaitre des mots qu’ils
sont supposés maitriser. De ce fait, il faut procéder a une écoute supplémentaire, voire

plusieurs et le temps passe en augmentant la frustration du professeur et des étudiants.

Les étudiants réutilisent-ils les notions étudiées lors des séances précédentes ?

IIs emmagasinent des connaissances qu’ils ne parviennent pas a mettre en
pratique ou ils accordent trop d’importance a I’écrit par rapport a I’oral et ont beaucoup
de difficultés a reconnaitre a 1I’écoute des notions (des phrases, des mots) qu’ils ont
pourtant déja écrites. La grammaire ou le vocabulaire appris seulement d’un point de
vue théorique n’est pas réappliquée dans les activités en situation (jeux de roles, débats

en classe).

Les étudiants ont-ils beaucoup de connaissances sur la culture francaise ?

Soit ils ont une connaissance stéréotypée de la France, soit celle-ci est trés
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limitée. Devant ce constat, quelle doit étre Iattitude de I’enseignant ? S’il explique tout
systématiquement, ne risque-t-il pas de monopoliser la parole et de diminuer la

participation des étudiants ?

2. Le role du professeur :

Le contrat pédagogique

Comment convaincre des étudiants peu habitués a la communication de
I’importance de la compréhension et de la pratique de classe active dans le processus
de I’apprentissage ? Généralement, 1’étudiant ne s’attend pas a ce qu’on lui pose des
questions alors que la lecon ne fait que commencer et par conséquent, il ne préte peut-
étre pas suffisamment d’attention a ce que I’enseignant dit afin d’introduire un point.
Plutét, il demande a son voisin une éventuelle explication, ou bien il attend tout
simplement I’explication grammaticale que 1’enseignant semble refuser de donner, du
moins pas avant d’avoir fait pratiquer. Il ne comprend pas la démarche de I’enseignant.
11 faut donc envisager de discuter ouvertement avec les étudiants dés le premier cours
afin de bien préciser quels sont les objectifs et de quelle maniere on tichera de les

atteindre.

Quelle langue utiliser en cours ?

Etant donné que le nombre de cours est limité, grande est la tentation d’expliquer
un point en japonais, surtout si les apprenants semblent perplexes. Néanmoins, on le
remarque, ce n’est pas parce qu’un étudiant connait la différence théorique entre
I’article indéfini et I’article défini qu’il emploie les deux a bon escient. C’est donc a
travers la pratique et le réemploi des structures que 1’étudiant les assimilera, car plus on
utilise la langue, plus vite elle s’acquiert. En effet, les automatismes dans une langue
étrangere ne sont pas les mémes que ceux de sa propre langue. Plus on parlera francais,
plus on aura de chances de s’adapter rapidement a 1’oral et on sera alors capable
d’acquérir de nouvelles connaissances, méme si 1’apprentissage se limite a deux

années. On pourrait d’ailleurs se demander a quoi servirait a un étudiant d’avoir

conscience de notions complexes en francais s’il ne savait les mettre en pratique.
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Autre argument : comme on le sait, un mot doit s’acquérir a travers un processus
engageant les quatre compétences ; par conséquent, apprendre le vocabulaire via le
japonais est néfaste car on se place dans un axe langue maternelle / langue cible et bien
évidemment, le mot traduit en langue maternelle aura plus de charge cognitive. A
défaut d’associer le mot (signifiant) a son concept (signifié), on fait une association
entre le mot de la langue maternelle et celui d’une autre (de signifiant a signifiant), le
mot de la langue maternelle renvoyant au signifié, c’est-a-dire au sens. Un tel procédé
ralentira le processus d’assimilation du langage et bien évidemment, le rythme

d’élocution s’en trouvera de méme ralenti.

3. Propositions de moyens concrets a adopter :
Changer les habitudes d’apprentissage

On I’a dit, les étudiants prennent difficilement la parole dans la classe. Ils ne se
regardent pas, ils se font a peine face ; il n’est pas aisé de prendre la parole au sein d’un
groupe hétérogeéne dont on ignore tout des membres, y compris leurs statuts socio-
culturels. Les gens s’observent et cherchent a se situer par rapport aux autres.
Lorsqu’on se connait mieux, I’atmosphére est plus détendue et devient alors propice
aux activités orales. A ces fins, I’enseignant peut disposer les tables en cercle, si bien
que tous se font face (méme le professeur) pour une meilieure communication. Il
demandera encore de se déplacer, de former des groupes de travail pour favoriser les
échanges. De plus, pour remédier a la timidité ou a la peur de I’erreur de I’apprenant,
I’enseignant pourra avoir recours a certaines activités telles que le jeu de réle ou la
discussion d’application, en paire avec le voisin ou éventuellement avec I’enseignant si
cet étudiant nécessite une attention particuliére.

Autre chose, il faut avoir entendu et pratiqué pour que, lors de I’écoute ou de la
lecture, un mot soit reconnu et compris. A I'écrit, I'oeil lit de fagon globale parce qu’il
reconnait en intégralité ce qu’il a déja percu et un étudiant habitué a la pratique d’un
mot devrait pouvoir rapidement savoir comment il se prononce lorsqu’il le voit écrit.
(« C'est prace que le creaveu hmauin ne lit pas chuagqe ltetre elle-mmée, mias le mot

cmonie un tuot. »)
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A Poral, les sons sont regroupés par unités de sens et il arrive souvent qu’on
comprenne un message avant qu’il ne soit fini. Mais on ne peut bien évidemment pas
exiger d’un étudiant qu’il repere dans un dialogue des éléments dont il n’a aucune
connaissance supposée. C’est pourquoi I’étudiant doit avoir pratiqué avant
I’exploitation du document. Ce travail lui permettra aussi de maitriser plus facilement
les structures. Entendre, c’est une chose mais comprendre et manipuler les structures

entendues, c’en est une autre.

Faire réutiliser les notions étudiées précédemment

Pour que 1’étudiant retienne ce qui a été enseigné, il ne suffit pas qu’il I’ait vu et
pratiqué une fois. Il faudra revenir sans cesse sur les notions apprises en procédant a un
enseignement en spirale. Le risque est de perdre ceux qui assistent au cours comme on
assiste a un spectacle, mais 1’avantage est que cette sollicitation incessante finira par
consolider les bases et la fluidité, ce qui permettra d’aller beaucoup plus loin dans
I’apprentissage de la langue ; par exemple, on peut reprendre 1’heure, les jours
lorsqu’on enseigne les facons d’inviter. On peut également amorcer certaines lecons
afin de les faciliter. Ainsi, si on enseigne les gots, on pourra parler de la nourriture, ce

qui permettra d’alléger la lecon sur les partitifs.

Quelles limites se fixer pour ’enseignement du vocabulaire et de la

grammaire ?

Le vocabulaire :

Certaines méthodes proposent un lexique qui semble bien loin de la vie
quotidienne des étudiants. De plus, on se demande parfois quel usage ils pourront en
faire dans I'immédiat. Il convient donc de ne pas donner trop de vocabulaire au départ.
Une autre chose : I’étudiant assimilera plus rapidement le vocabulaire s’il éprouve le

besoin d’y faire référence.

La grammaire :

Il ne s’agit bien évidemment pas de la supprimer mais de se demander comment
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on va I’enseigner. Le but est qu’un certain savoir soit acquis de fagcon a ce que
I’apprenant puisse en faire un usage autonome, ce qui suppose qu’il en aura assimilé le
fonctionnement et qu’il sera capable de le réemployer conformément, en situation
authentique ou simulée (activités de classe).

Par conséquent, on doit faire passer I’étudiant par certaines étapes
d’apprentissage : la découverte (les notions sont vues pour la premiére fois),
I’exploitation (elle permet de pratiquer ces notions afin de les ancrer au réel et d’en
faciliter leur intégration), la reprise (afin de rappeler les connaissances et d’en
renforcer leur mémorisation) et la consolidation (pour faire passer ces notions dans la
mémoire a long terme).

Autrement dit, un étudiant qui aura pratiqué devrait étre capable d’utiliser la
structure correctement de fagon automatique, non pas parce qu’il connaitra la régle
grammaticale mais grice a cette pratique. L’étudiant devrait alors étre 2 méme de
découvrir la regle lui-méme. De méme, il faut associer le sens a la parole pour qu’elle
prenne vie. Tendre la main et demander “tu as un stylo, s’il te plait ?” fait prendre
conscience a I’étudiant qu’il utilise le vocabulaire et la grammaire de I’intérieur, dans
un but authentique.

On le sait, certains éléments grammaticaux n’existent pas en japonais (articles
indéfinis, partitifs, ...) ; I'important est donc de conceptualiser par la pratique et de
donner, a I’occasion, des moyens mnémotechniques. Par exemple, “j’achéte des

tomates” (=quelques) et “‘j’acheéte les tomates” (toutes les tomates).

III. Activité pratique proposée lors de ’atelier

Cette réflexion menée au rythme d’échanges entre les participants avait pour but
essentiel de justifier une certaine approche que nous ne voulions pas imposer
arbitrairement. Nous avons cherché a soulever des problématiques, nullement a
apporter des réponses toutes faites. Pour réfléchir ensemble sur la maniére d’organiser
un cours, nous avons proposé une lecon extraite de Taxi ! I (leon 29, « Souvenirs,

souvenirs » ayant pour but I’introduction de 1’imparfait), des illustrations représentant
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la vie d’'un homme qui a changé ainsi qu’une proposition de plan de legon. Les
participants ont travaillé par groupe puis ont présenté leur approche. Voici les idées qui
sont ressorties de chaque groupe :

- Travail par deux pour pratiquer « Quand j'étais petit(e), je voulais étre... ».
Puis, faire la liste des imparfaits qui apparaissent dans le texte pour en mettre a jour sa
formation. Utiliser ensuite les illustrations du manuel 7 > X% 21 pour faire pratiquer.

- D’abord faire parler les étudiants en utilisant les illustrations fournies pour
évaluer leurs connaissances. Faire ensuite écouter I’interview de la lecon 29 et faire
imaginer le contenu a partir des mots reconnus. Puis demander de deviner de quel
document il s’agit. Enfin, demander aux étudiants de se poser les mémes questions que
dans I'interview.

- Demander aux étudiants d’utiliser sous forme de conversation le mini-
dialogue : « Avant, j’aimais..., mais maintenant, j’aime... ».

- Faire travailler les questions de la page 84 pour exploiter le dialogue. Ensuite,
écrire au tableau certaines phrases en francgais (elle voulait étre chanteuse), puis
remplacer les mots difficiles en japonais (elle voulait étre #F). Les effacer alors faire
redire aux étudiants les mots manquants en frangais (elle voulait...).

- Est-ce qu’il faut a ce stade mettre en relation I'imparfait et le passé composé ?
Faut-il expliquer ou pas pour éviter toute confusion ?

Gaél Crépieux (Institut Franco-Japonais de Tokyo)

Philippe Callens (Université Hosei)

Références bibliographiques
- Conseil de la Coopération culturelle, Comité de 1’éducation, Division des langues vivantes,
Strasbourg (2001). Cadre européen commun de référence pour les langues, Didier

- Porcher, L. (2004). L’enseignement des langues étrangeres, Hachette
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Proposition de plan d’une lecon

1.  15% ducours
+/- 15 min d’un cours de 1h30

2. 2530% ducours
25-30 min d’un cours de 130

Introduction
créer une borme atmosphére
évaluer les connaissances des
audi
fournir aux apprenants les moyens
de saisir I"essentiel du document

{
A. Amorce du document B. Présentation du document C. Exploitation
- Utilisation de I'mage afin de Lecture d’'un texte ou écoute ou | - Exploitation d’un texte, d’un
faire percevoir le contexte photos dialogue.
situationnel & le  contexte compréhension globale : relever le | - Lecture de la transcription
interactionnel cadre (qui, ott, quoi) - Questions  travaillées par les
- Pratique éventuelle en paire du comprehension plus spécifique : éugdiants, en paire, sur un texte.
lexique afin de rendre le vrai ou faux, QCM,, ... - Mise en commun avec
document facile a saisir. I’enseignant

3. 30-35% ducours
25-30 min d’un cours de 1h30

D. Mise en pratique

E. Point de grasnmaire

- Faire retrouver le vocabulaire (ex : qu'est-ce qu'on fait | -
dans le salon ? = on regarde la télévision.) -
- activités  dirigées pour mettre en pratique les outils | -
linguistiques et les actes de parole. (ex : poser des
questions sur I'appartement) , pratique avec enseignant,
pratique entre 2 éudiants sous le contrdle de I'enseignant

faire déoouvrr la régle grammaticale

faire faire des mécanismes (drills)

activités dirigées pour appliquer le point (ex : j'en
mange ke matin. Qu ‘est-ce que c'est? 2 du pain),
pratique avec l'enseignant, pratique entre 2
éudiants sous le controle de 'enseignant et des

et des autres éudiants, puis pratique en paire autres éudiants, puis pratique en paire
4. 20 % ducours
18 min d’un cours de 1h30
{ :
F. Application imp G. Appli libre

- Jeu de roles ou jeu de communication (ex : parler
d’un projet) avec consignes précises (le but éant que
I"éudiant éemploie le vocabulaire et les structures)

théme abordé.

- discussion d’application, débat en groupe ou en classe sur le
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FIH D Recette ZEH A & L T ) B EOEHEIEE)
N R F

Les activités dans la classe avec des recettes de cuisine.

Les recettes de cuisine contiennent beaucoup d'éléments culturels. Le cours de
cuisine aprés la lecture de recette, c'est aussi une activité trés attirante pour les
apprenants et il est certain qu’elle leurs donne des intéréts a la culture francgaise.
Cependant, les recettes de cuisine sont un peu spéciales et difficiles a utiliser dans la
classe comme texte d’études. Et il n’est pas facile d’utiliser le frangais en préparant la
cuisine. Alors, comment traiter les recettes dans la classe? Comment utiliser le frangais
en cours de cuisine et développer la capacité de francais aprés ces deux activités?

A la réunion de Péka, nous avons discuté sur le plan d'enseignement avec des
recettes en visant la possibilité de mieux utiliser le frangais et d’encourager la pratique

du francais chez les apprenants.

1. EL®IC

INFIT, BOBHEVEAYRAEMOSIEBRIIBNTT IV AFBERX D5
KWG ozl lbd ), 7TV ATALEBATHHE LT, 77 ¥ AFEDEK
¥EORFL LT, FI2HE, ERICABETLITORELToTEL, 2N
Lt EEED TS AT AERERE YT, REFEDEFEICL-TH 7
T Y RERERT BB IOV E DI oTWARE ) THE LA LENS,
EMRDEEEEZTHL L, O Recette ZHANIZTHEL L THATIIVS
bOD, ABEGOYHICBITA 7T VAEMHIZIFLAE R, LI LI
HELWIERTH -7, SHOBIETIE, FiFd. EEOBEOERSI LK
EEDRETELRL/NMN L, BF1E. Recette ¥V, AEEZT 2 THHRELCS
WT, [7 TV AFBEVRLIE) 2] L) RISEA Y M2 LIZD, SIS
BEBTEMT—~ThIEERFEoTH b o7z, 5|2, AHEBKRTHOD
BET, 75 VAEBOINBNEE) DI ED L ) RRENEZONLE DI
DVTHELAE2 7,
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2. SETOERS
2. 1. BMREEHOSE

BEEY LW EYHEROH 5 EmR (FERICHEBMGEFIPETE,
TS5 ARBOEE L H L) DT T ABDFEIIBWTIL, AFEFFAEEY
WEBLTWwBZ by, 77 ALEOFEEE LT, HEOERPEE (saler,
poivrer PEEEI % L) ORRMEEFE R, TORMEERT L, 3. &
EHODO{ED 72\ Recette & i EIFETHERZ L, RHIZT5 L0 ERE - T
7o o, HETHEEICIERAHE LTV, LVHEMLERLFTO S &
U7 FANE, FHED=—XEMBI2DI, FHRDOT T v AREDOE
BB LT, 1EM, AREFLEEISMSETE 5w, EROBHST
., EDLD BERASDLELOIE VD HIZOoOWTH#EBL LI T,

2. 2. TABDBE
BERZECHLELTWL3IREEL, FBHOBRDO7 7 ¥ AFEORHEICE
WTIE, BEICBLA S D HEEPS NS DOD, ZRHFEMTIERVOT, @5
HICOWENIFTDL T, 7 7 ALKTOE 1, 2 AOFBER LT 27> T& 7,
HEEOFE LTE, ERADEEEL LT [Quiche DIEY ] #MRT 5 FIE
THBALLZTI) b (B 11320—5) 2®A L. ERARICEZEbY
ZLTWh, FMEELME) L TELHME, BIE 12 A6 1 ADZ L H
ZVOT, ZOERICHEHERNIT L EHLEOREAZI) , EHLYALMR 5,
DTIZAEEDEBTFEL R T KEEIL, PIEOIEEIIMR T, BARETZ
NZENOFRBONERLEL, fEY) FON) -2 a vizonT, [TE57507
DL ES-Z L] 2W<BEVILE—F (UTFTOFED 1 HEDF
EOHNE) R L TV 5,

FEEDOEMTFE
1 e H [Quiche] & [Tarte Tatin] 22V THAETHNS
KA DO TEE [Quiche DEY J7| %R
2[mH Bz b, [Tarte Tatin DTEY /7] %#RT
M - TOMOMBROMER - BuoiTbabt
3[EH THEREH
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Frangais pour la cuisine n. 3

~ SUARA DM —
(MQuiche Lorraine®ffxL s> !

Couper du lard en petits morceaux e le faire cuire une demi -
heure dans de I’eau e hacher du jambon, le mélanger dans un
saladier avec le lard cuit, quatre ceufs battus et quatre cuilleres
a soupe de creme e saler, poivrer @ ajouter une cuillere a
soupe de farine mélangée a une cuillere a soupe de lait @ pré-
parer une pite en mélangeant dix cuilleres de farine et trois
cuilleres a soupe d’huile, un verre d'eau et du sel e faire une
boule avec la pite e étendre avec un rouleau a patis-
seriec @ mettre la pdte dans une tourtiere beurrée (voir
page 7 e mettre sur la pite le mélange lard, jambon, eufs,
creme @ faire cuire vingt minutes au four.

[(FFECTROBEEBNEL & Do
POVTHHOR—EHTEIHETT,
hER SRR TICLTHD T,
O (R ICHIfRd B ERETRT I L
N HIC#i > TWAE I EMNEZVDTHRE |

CJhzl W} Z2%
couper coupé

couper cn morceaux

en petits morceauxfing

faire cuire cuit
hacher hache
saler saleée
poivrer poivreé
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ajouter ajoute
préparer préparée
mélanger meélange

en mélangeant

mettre

étendre

voir

verser versé
battre battu
beurrer beurre

C&ad ( ) oz EM (m) Mgkt (f) bAhAIE

lard ( )
jambon ( )
eau ( )
saladier ( )
euf ( )

creme ( )
lait ( )
farine ( )
pate ( )
boule ( )
rouleau ( )
patiserie ( )
mélange ( )
tourtiere ( )
minute ( )
four ( )

(&# 1)
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Recette (&, ARz MW THAFELEDIH>TWAE 7L —7TDEH) B LDTIE
B, H6 WO THRILBAEILBDIDEERNL TS, 77 7 AFEDEH
SEELTE, KEC3ENDLDOIEZLNS,

Q—BOBHLHEDOARICHTVE bDZNTE BFAGEALTHY ., &4
ETH TS 5, BT FFICHIRD 2 )

@RSLV7 I YA, FLRBBAFTEETEINAZL D (flE LT
Raymond Lichet # Cuisine facile en frangais facile)

QHEADL@DER S LK BEELADD (BIFR 4 OB FEE AR I
ahe, REAL45EFTH- - DDOALEH)

REFEOFITIE, FICQLOREAL TS, ABEE YT HIIH/2> T,
77V AEDHEEDLKYTH LA, ARELHEV LI LILHDT, REFO
BEOLZVEEINIAT) . MEEIEEICRLRVE I, &5 1 A 300 HE

BICMzZ 5, HHEEM TSR, AT E2E0T2EBUATHKRDLE HDIZT A
% EDREPLETH S,

3. EAONIUER

SETOBRENISEZONLMESE LTI, EFORMICIET 7~ AFED
HEIASH LA, FHEEBR YRR, (A2 LB, Z3EAET TV AFEEE
STV ENEITONE, 72, BRI L BARANFEI L ML
BT T UAREEV) A EELER, EEIZIZE ALY [Quiche] &
[Tarte Tatin| % #EHAICEIR L Tz, TEIUE, L) BEOIRELOMEL
Fr7z2, D Recette MY AN, FEMPLEIRT D L) I23 0, &
512, Recette % FiA, 77 v AR Ao BRI ENTEHLTLE>TW
2H, T VAFENEMITE) HEERDL L, TOBROIZENE DB
TREULENHDIZH),

4. BT I —TOREH
KT, BISHEZIZAANTODOT NV —T12% 5T, & 5HFEFLOD Recette %1
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) GAEOEMETE + [H#EfFOH + AEEBLH + ZOHRDOFER] O3 @EIZD
WTDOEFEEEZDLEVINV—LVTHELAEV, BRLTbbo7%, BELLT
HOMD Recette (P& LTER2) ZHEL, EANLEHITEITLH
i1

[7v—71]
EFBDIZZOESZFELTBE, MEME) 2WMEFAITH . EhEk

e LTid, BoeE. BERE, i (HRRRELE0). BEHA. ek

R, XOWEESIZ VG0 IREIZIT ) . &K% 3EIOEIIST A,

@ (EfoR) 15 b OOME, FIE, HEZLIZOWT, HRETHLE ) -
75 v AFED Recette FIEHIEHICH L THEREZ 4T 50 L, HARFETHE
NFHFELonNTEdb, BERIIHELI» b DIIHEEICT S,

@ (GHMEZYUH) 75~ AZED Recette ¥ i ) 119, E) HDIERIE ALT
279 VABTHLTH L),

@ (Z0HOFER) AREFCTHRBRLA-Z EAEABERTHEIL, &FH»D
IR A DT T 59 (Cétaitbon. 7 &),

[7v—72]

Pot au feu % #4R, FEMEHEIZ 11 FE»S 12 HADIZT 5,

QO (HEOH) FEIITFAMEHEEDL, HHETHFALTFI0ES, HkE
B laisser cuire (ZFHHT 5, AR, HmEHR, KFEFHOFVHIZONT
FET D, BRAEGFECTAHEEYT 5, TNEHIRYV THHL TA S,

@ (GREEBRYH) HERFHEOFIELGFT LTS ). ANBEIL, FHETH
ML7ZZVA T Y OBHEOEER (EXOLLRE) 235, HBEIEERE 7
5V ARETE)o

@ (ZDHOFERE) MEEBLHOBELHEBETT LD THDL, Cétait +
WEFACTRELSbE 5,

[7Vv—73]

1 £ H Til 100 DEHEOEKAT 2 #2185,

QD (HEBOR) BEOZEDDH L I12L Y ¥ % EAi, Pot au feu # A — FTE D
OG22l LTHA L, MEZHEOMETHERNEZME > TESE, 7TF A FOR
EE, BERBIHEZT 28, BF0FEE >3 5, HHEOELFIENIXS
L., TLHsE5s,
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QORDIFEIZB VT, BECHEOEREFASIEREZRELTHS ),

@ (AEEZLH) EFEITV., AL, BEI P22 2O TED X%
9,

[7Vv—74])

QO (HEROR) HMOKD ) EICHERE T2, FEIZARTZHVTEELIZL
WODT Cassoulet %3%R, 72721, ERORABERITHLLV, AIOBICT
FAMDPL, EALGHEPEBBELTELL, BETOARTETHL ),
#HETWE Chef D7 V=7 (LT (C) &£§5) & Apprenti D)V —7 (L
T (A) &953) [Zhhhsb, Chef DFV—TFd, TFAMOHKER%. D
S5oTHBY, 7TV AERELB LD SMEY A b %1E%, Apprenti ® 2
V=TT T AT S L HE R ER D, WV — T CHET 5o
BREZIHBEHELTE, UTOEI b0 H 5,

<HE 1>
(A) Qu’est-ce qu’il faut? (C) Tl faut une tomate.
<#E 2>
(A) DEWMDOH— FEED,
(C) Vous avez des tomates? (A) Oui,jen ai deux.
(C) Vous en avez combien? (en DFE)
<#HE 3 >
(C) 77 ¥ AFETHEOBEDTERE LT, (A) PZOEEEL T 5,
[7nv—75]

O (¥EfDORH) HHEET2OPEHTERWVI EXKHHR, WIIIT7 T Y A5
2EDLEL D, EHROEB T2 IZRILSbE 222 ERT 5, WEHE L
LTix, AEF, Bi, HERHOBBL LT, ZOEHETI. VYER
&, RER L BRI TS b Dz #IR,

MEEFEIZH), LAT7IMEROLIEZMY, T, HEENFYD
BEE% R+, Qu'est-ce qu’il faut pour faire ce plat? Il faut combien d’oignons? -
Il en faut...... BEDFIEZ R TNV—TTHET 5, FHLRERE (saler,
poivrer %2 &), BifE, BEDEDODOW/Z) X MEEDY ., HERT b,

Chef % & Apprenti fZI2024, LLTFO L) 2R Ho TEFOHE %
5,
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8% 9 % Chef....... ek
9B D Chef......... Vous allez+inf
Sympa 7% Chef......... On poivre.
BLJE 7 Chef....... Vous pouvez......?
BHOMLFIIOWTT T Y AFBTRD, B0 ELERT S5, RMIATo 2k
L) DFEE,SHEOF ﬁ’;’ﬁ.oﬁéﬁi ADEBE LT, HW) X MEDY
REVHFRL 7T AEEME
@ (RABEBYH) FI277 Y AEILBREN., TTIOHE LR £
IODNT B, AXRIE, HEOFHEEROME .2 T 5,
[#Fie—7F5]
O (EROH) 2FEEDFEHDOIBEE) , KPLEVOEESKHADEE 2T
Yo Fly HILOAEDENIZOWTHHI o TOHREIZL Y ERTDE WV,
QBHE»fHoT, B 23ILb—Yarxdh,
1l faut acheter......... (mMEEHIH?)
Prends......... (fr4i)
1l en faut combien? (& DFIH)
OHEDZNZFNOFIEIIOVT, LY EDHDHEFR LM > Thb, HEDH)
O = RFH—%T 5,
@ GAHEBLH) A N\F V-7 THREEEET 5, KT Chef RITHD,
feRe i,
G (Z0HOFRE) BB (dabord, ensuite 72 &) D#FE, EHOHOHETF
IZ2WT, HEBETRIIELHHE, HEOFHHEROMEBE 22T,

4. flsDEEH
FEINW—TOHELRTHADE, Recette “intr L WY IFEHZILALT, 7
FAMNOFEREFE /a3y —2a v EITHHEE, BHEE T AHHETHE)
ZAHHEBEZEMIEEL., HEHEBLEIT, TRE2FIBL TR EDOFEN
%holz, MW B#EFRDIZEITEN - 72HS D Recette DIV E RKWITKE &
THONT o0 FV=T 5D LI, BERFEZRA(EDTIZT T 2 A5
PATTCEEIZHARAATH DD Y "ARILR SN, (75 2 AFER I
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DIFB72ODIE] L LT, TOA2FTERLTOLLENXHL759,
5. &% ERSM

DEDZ LT, Blatk, KEELER, 3RICBIT2RHBET /KD
2720 BEIADT FNAZEZT, EfTTELLDOL LTIE, EFRNIHE
DHEDOLR L ELBEOBFAEL 77 V AFBETHRA7-O0OBMEEY ., 4H
cimx(%%%haﬁAﬁ%éfé%tH)u@\&5&<%$¢1?\$
BICE oK B Ao THL ) LI LAETENHITONE, LALEHS,
BHTHHESEIFZ) Ro72) LT, 79 Y AETE - THHEDIRY ML LW
DT, BEOLTHARFETHUATLE LD &, &F2) Tl voizbiFTldaw
DT, =R, BEOKRBHADOEZRZITII L W) AR R % 5 2 THE
@fu&<‘é&@&¥#%@ﬁh#kmf%5_&#%;L&fﬁ#oto
EBBROWEH & LTIE, 3H, 2 RIEREDOEEICHHER 21T >0 T,
ICHEZZ BRBD o720, YD 1 KT, 4%, [@500iEH %%
ZATCHRIVWEESTWES,

SEVH
Raymond Lichet, Cuisine facile en frangais facile, Paris, Hachette, 1974.

N° 17 Pot au feu

Mettre un kilogramme de viande de beuf dans trois litres d'eau
bouillante @ saler, poivrer o faire bouillir doucement une
heure et demie e éplucher cinq ou six carottes, un gros
oignon, deux ou trois navets, cinq ou six poireaux (attacher les
poireaux - avec du fil) @ mettre les légumes avec la
viande @ ajouter ensuite du persil, du laurier et un os a
moélle @ laisser encore cuire doucement une heure et demie
(on peut ajouter des pommes de terre une demi-heure avant la
fin de la cuisson) e servir le bouillon e servir ensuite la viande
entourée des légumes, avec du gros sel et de la moutarde o la
moélle de I'os se mange tres chaude avec du gros sel et du pain.

(%#2)

59



2004 £ E HANHMEHEE . Besancon (CLA)
= W B A&

Stage d’été 2004 au Centre de Linguistique Appliquée de Besancon(CLA)

Le stage d’été pour les enseignants de FLE a eu lieu en aoit 2004 au Centre de
Linguistique Appliquée de Besangon(CLA). Les modules auxquels je m’étais inscrit
étaient consacrés a la sociolinguistique, a la chanson frangaise, a 1’ingénierie de la

formation, etc. Voici le rapport sur leurs contenus et mes quelques remarques.

1. BLC®IC

2004 8 A2 HA2AH 8 A27T HET4MIZbi), 7HYYYHi- 7T~
Y 2.3 Y7 KED Centre de Linguistique Appliquée de Besangon(CLA)IZT 7 J
AFEBED O OEMPHEIZZ MY 2K 2572, OB, HEDT7 T~
AFEEHRE PR FEOMEEZEHMNE T AT —ATH S « Perfectionnement pour
professeurs de FLE » D 40 %2 AE I 2=, 7T v AFEHEER O FH Fi
%i#% U % « Spécialisation pour formateurs » ® 4 €2 — )V, ZLTEH LT —
VST 2 HE - AT BREDT A —TLDNLHEL LD THoT, HE
Va— it 2 BHEMTHR#E SN, ZHEAEONAICIE 4 BETT 20 L
8EY 2 —VODZHPUETH D, TOOWMEELHIZ, AEPrLEED 8
RO 1THET T, 74— F2XBMT2HEIRBELIFTrbE, »
BB BATr Va—VTHMEEZT AL Lol MATHERLHIEICIE
7572y FRMAOERI IO, HHREHOK 40 AEHSSBML 7
B L HBEZEDLIBRILH ), &L L THFREICRETRELLE
TholcbVzb, DTIZ, Do LAERICZ#ELILEY 2=V OHR5 L
OREREF, FONEEHRETHI LITLAV,
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2. Perfectionnement pour professeurs de FLE

AEOHTH L ZDEY 2 — VB, EXEHLATO#HERSHESN
TWb, 77 Y AFBHENEYUETHODET 2 - VOMIZH | KEHOFE
FENTORER R LA EUHEIZE, BEIBTAM VI -2y PRIV F AT 4
T ORI, BOL, BHERT, EVARDLODT T AERE, $FEER
EV 2 UHFIE L7z, BIRICE L Td. B 5588 (k%) 1AL,
M0 % LADHENGE L HEIRT 2 &9 LA%F 7z,

a) Sociolinguistique/niveaux de langue — Philippe Richetto

CDEV2— VTR, 77V AF BT LS T IERKEDEREFEAL,
L, DT IV ANDETED 7 TV ARBIN S Z LD ivblz Lo
X9 B# B, courant X° soutenu D 7 T~ AFEIZ L b A < | niveau familier
% niveau argotique NEKIRMD L NICIZBEZHICHBETE 0L DAL % v,
Richetto KROFFIZ, BELEFCHERLERL TEINLT 7 A FEHW,
ZFOEKE 7 A AKX TEHESEDOD, FREDOHERR, argot AR DHERALL
BEELDDDTHo7, 728 2T soutenu D7 T~ AFEIE, BEHBELZOH
AW@%%@TL\&Of%ﬁ\%ﬁﬁ%y<AU§wiﬁ\ﬁﬂuf@%ﬁ
EdBE - KBEE VS FEHOERPR SN 5, —7 niveau familier (241>
Tid, B, FEl, MR OEVE Vo A Z ) 2R, ne RIEATR
WX DERE il OB, FEEOTEILRLEE. 55 \VITEE % ¥in S 272 verlan
(72 & Z X bagnole — gnolba, fou — ouf 7 &)RIEFE L &0 b DA FE D 2%
RoNb, 61T, BNBIEOARZMO N W2DIZHWL NS argot 13,
TI7, 8%, 7TI79)A, BROFERN S DMEH R F D verlanisation, BEFFD
7T Y AGEIK T BREMR - MR, EHRIENE & v o ZIREIC X BELE. -iche/-
ote/-av/-ingue/-oche/-ard & V> o 7R EFOMMIC L o THER S NS, Lot

BA&THD, TN LI Richetto KNDEY 2 —)Wid, Rip bkEEDHEE % HR
L. 79 Y AGEEFRT LD ECHEBT L ETRVIIBZEL LB LDTH o7,

b) La chanson frangaise — Maryse Vuerli

CDET2—NVIE, TIVADY Y ) rEREICHWSFEATHMEENE
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ReleoTERZBT V) I ThHolo blzLIE, ZNETI YV ENVI D
DEHEFNVHNZI DB, TLTREETHB) LEXLIED Do
DT, BEDOWEEETH2H ) TEML 7, Vuerli KiZ, % 1 BEORETE
MYy Yy TRBECMC Y I—DFy 7R B, BEOEVEE
BIANTIZT v THEEDEM ER DI DL EERLTA N, ZOZEIE, =
FAy b ETTIRAYT - B EVDT, TTT IR EALR
— VL TWb LICEEWEKRTEXTH 72, BEIIBIT L EAKNMER
FEELTIR, EENYRRBOREDT 177, FBEICL AL EAE, I
FAOFBRLIEDOSH, SHIEIHENEROST R EOFENEZ bR D,
MC YV I7—0OFIZEILTE AL, 7 v 7OFFICEOZKNFIIFZR DD
MEELD - EEEY 21TV, banlieue MAFORIICHE T A3 %517, CD 12
EHLET/ CDBLTHIZLEEZAA MCVYIT—DRENIDA v -V %5
AR, TDRX Yy =TV DELNGETDH A banlicue DEZFDIRINZFEHLHY
ZHL, HRET). Lot BETHhD, b, KEBOREICT IV AFE
EEZDWMBEEN S X, KR FVA, DBIEHAEDETEEREETHEW
BB FERIN, DX vV Y OEME L TOFRHEEZRNIERLEEELDT
Ho7z,

3. Spécialisation pour formateurs
Analyse des besoins de formation (1), (2) — Monique Le Lardic
HEERDZZODI-AHTEINTVEIERLLGME LI, ZOE
Va—VOBHWIE, HEEROBICLEL 2D EHEEROERN P OHEN
BOMEAT) ZEICH D, HAFRETHERANHEEZBOMEERTH o 72 Le
Lardic KIZL 2207 =2 v a v 7iE, BRARELZHEBEL L TRITILN
RN GREY 2 -V Thol7c®, Bk, ERICZHELABEBIZE W
ZE, EIZBEPOFRELE VI DDOTH Y, FHRIOIZSEOFHEEE TR D ED
RFENED2a— Ve ol
9. BEEREIE 2 ERT 52 A7 41, ingénierie de la formation & M
N B0, ingénierie DFEATRT Y . ZIUIARD TEEN 25T L ETE O BEMAKL
MR BHFETHDL, bbb IDT—2 ¥ 3 v FTTEBIT - 2E%IE,
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Z @ ingénierie de la formation 3 & N2 DEF IR T % ingénierie pédagogique P
BMEZFZFOD, HAD 7 7 AFBHE A L 2B BEROFEIIO WV Tilkin
T2LVIbDTHo7 (L, TV 2—Vide 5 AMEOHHMEA D Bk
ENTBY, R - T 7V ADNLOBMEL, TNENDT T ¥ AFEHEDH
RICOWTHERE BT A EELRREHEL) . BERNZAFICOVTW I,
Le Lardic i3, BEER L ZEMOBEFTISDOTHELEV) LD, £L
R HEREICBWT, HROHEBETHY, FHICEFHEZ#ET 5
SLHZ3H B professeur-démultiplicateur (2 & > TITHN) 2 DTH 5B &) 7R
MERFLEDLLIALHOLNT, FLThbIE, 7F ¥ AFEHE T
bh2avsF s AL, ZOEEE, 77 Y ABEOMEIFE L OV L, 2t
FLLDFEBREOHYON, TOL) FBEEBEIL>TT7 7 Y AFEHEVED
HEORE, 2R T 57O LEE SNARNEIIRIML TWAHEE

DY, FEL EHBE MK, BEOERLKEIS L-HBEROEHBD
BIE, TNH 8 FSELRBECLEL % BEHMORE ORIRE £ . FEFEBIZ
PhbLIEEEERESTL T ol, £DH)R T, ) L-EEZEHNLD
D, BRK (BXOHHE - 779U H) DT TV AERE EHABEOBIRE Kk
WOWTHEREIT o7, EDEMBEDL, PFARRFYUELREHARDT T VA
EEEORATS AL oREEEEZELTWE D, 77 Y AFEHRENEE
TREFAERCKEADP BRI RNERNEZD Co THERPER L, TDEV 2
—NVIZBMTAZET, HIZ7 I Y AGEEHAA—HHAL LTHMET 2D T
. 7TV ARBHEICHERT AEHLEZOEEEHEIZNDDD, BID
HMEZWLBEARSE I ENBEETHLILEFVRITEER D,

4. £

DEDETV 2= 10iENIcd, X¥7 7 A MR LCEENROT—2 &
a3y 7R, RA MU= T VXEOHFE, 77 Y AEOERWEREHRHT S
EELEEZHEL, 4 ABMOHMBEEET Lz, SEDFHEIIOVWTHLDT
F’VERE-oTADBE, VYoV RXHET 7 A MOFALRLE, EBOFHEIZILH
TEBT7=v %% HIIDFEVI) LD, & LASHEENNHRDOER
2, NEEHEOHAWERA*EETIHENEIP o L) ILEBEDNS, LA
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LIDZ L, RIEICZ#HLA [77 Y ABRE LI -] LARMR 2RI
HbHLLbWVR, b LELTEENE D IZHEOWCIHHETH -2 LB 9, 4}
EFEHF I, L) RERRELERTT A-00HMMEE L . S EREHF O
BREMESTIIOVWTEET AHEORA ARSI LR VD TIEENES
Mo
Ri%IZ, ZOWMEOEERRE LTOREICOVWT—FLTB &LV, 4 E
D collégue 7= b DR izid, BLRE T T v AFEERREN L HF~OEV Rk
ePEEROHA DB FEFICRVEIMES R TN, HHICETRVE D
DO bENEHET VD THE, $72, 4 BEOWHEOREIZIZ, &E
DFHEAEIC L BF% - ¥ A% % FiE T % Soirée internationale A B & v, H
RANTEEERICE 2608 [Z0@E] LE B - (LEBHEER) 2°9E%
REFSFEE LI 2N TB &V,
(RGUHR SLRF AT K2 I 5 Sl him)

*
(1) Cf. R. Cristin, Ingénierie de la formation, Diffusion Septentrion, 2000.
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Rapport du stage 2004 au Québec

Sachiko KOMATSU-DELMAIRE
Yoko NISHI

Du lundi 26 juillet au vendredi 13 aofit 2004 s'est déroulé, a I'Université de
Montréal, le stage « Langue, culture et société québécoises » destiné aux enseignants
de francgais, offert par la Direction Asie-Pacifique du Ministére des Relations
Internationales du Québec. Vingt-neuf professeurs de huit pays d’ Asie-Pacifique y ont
participé, nous étions deux Japonaises.

Le stage se composait de trois volets : des cours de didactique le matin, des
conférences sur la culture québécoise 'aprés-midi ainsi que des sorties culturelles le

soir et en fin de semaine. Nous détaillons ci-dessous le contenu du stage.

Le cours de didactique

Trois heures de la matinée étaient consacrées au cours de didactique animé par
une chargée de cours de 1’Université de Montréal. En trois semaines, nous avons
survolé neuf thémes : les besoins des apprenants, les habiletés de lecture, les habiletés
d’écoute, le travail coopératif, les stratégies d'apprentissage, les nouvelles technologies,
la phonétique, 1'évaluation, et les techniques d’animation. A partir du dossier préparé
pour le stage (textes théoriques et exemples pratiques), nous avons échangé des idées et
des expériences. Le travail d'équipe occupait une part trés importante, les discussions
en groupe nous ont permis de nous enrichir, grace aux pratiques et aux connaissances
particulieres de chacun. Le plus intéressant était, en fait, de connaitre différentes
conditions d’enseignement du frangais, et des méthodes variées de travail, selon les
pays, les publics, les institutions, etc. Une complicité s’est développée au sein du
groupe dans une ambiance de travail constant.

Les travaux en classe touchaient également a I'aspect culturel étant donné que les

textes théoriques et pratiques étaient issus de manuels publiés par des auteurs
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québécois. La chargée de cours apportait et suggérait des activités d'enseignement, des
livres, des journaux, des disques, des films et des revues qui traitent de réalités
québécoises. Nous avons €galement pu découvrir les expressions, le vocabulaire,

l'accent et autres éléments caractéristiques de la langue et de la culture au Québec.

Travaux des stagiaires

Au cours des trois semaines, pour ce cours de didactique, il nous a été demandé
d’accomplir deux travaux, l'un individuel et 'autre collectif, qui consistaient a créer sur
la base des documents authentiques québécois du matériel d’enseignement et des plans
de cours en s’inspirant des themes et des exemples vus en classe.

Pour le travail individuel, nous avons remis un rapport écrit a la fin de la
deuxi¢me semaine. Il fallait développer un plan de cours pour les activités de
compréhension écrite, précisant le public, I’objectif, les étapes (avant, pendant et
apres) avec des exemples d’activités, et la répartition du temps de cours.

Yoko Nishi a pris comme document de base une publicité parue dans un journal
du quartier voisin de 1’Université sur les activités sociales des jeunes pendant des
vacances : « la Coopérative Multi-Jeunesse au Service ». Elle a développé un plan de
cours visant a un travail sur le vocabulaire de la vie quotidienne ainsi que la découverte
de la vie des jeunes Québécois. Apres cet apprentissage, les apprenants sont invités a
inventer eux-mémes une activité sociale similaire et créer sa publicité en frangais.

Sachiko Komatsu a choisi un article sur I’écoute de la radio des jeunes
Canadiens paru dans un journal gratuit de la ville de Montréal. Il s’agit d’un plan de
cours pour I’initiation a I’écrit journalistique basé sur des données statistiques ainsi que
la révision de vocabulaire et d’expressions concernant la quantité, I’évolution, et la
comparaison. Les étudiants sont aussi amenés a effectuer une analyse élémentaire de
données statistiques et a comparer certaines pratiques culturelles des jeunes Canadiens
avec les leurs.

Quant au travail collectif, les stagiaires ont constitué des équipes de 4 ou 5
personnes. Chaque groupe devait élaborer un plan de cours et le mettre en pratique

devant les autres stagiaires. Aprés avoir remis un résumé écrit préalablement, les deux
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derniers cours ont été consacrés a la présentation des travaux des groupes.

Nishi a préparé et présenté, avec une Coréenne et deux Thaillandaises, des
exemples d’activités et de jeux pour un cours de débutant visant a 1’apprentissage
d’expressions nécessaires pour le voyage, simulant des scénes a l’aéroport de
Montréal.

Komatsu, avec un Coréen, une Taiwanaise, et un Indien, a réalisé une interview
d’un étudiant de I’Université de Montréal pour I'utiliser en classe. A partir de la vidéo
produite, le groupe a présenté un cours pour la compréhension orale (niveau
intermédiaire), faisant remarquer 1’accent et les expressions québécois et traitant de
sujets culturels : la vie et les activités en été et en hiver au Québec.

Ces travaux nous ont donné une satisfaction particuliere et nous sommes repartis
avec des valises pleines de matériel, d'idées et de documents, fruit de travaux des

stagiaires.

L’évaluation des stagiaires

L’évaluation des stagiaires s’est faite a partir des travaux décrits ci-dessus (40%
pour chaque travail) ainsi que la participation en classe (20%). Pour cette derniere, les
stagiaires ont di effectuer une auto-évaluation a c6té de celle donnée par I’enseignante-
animatrice (10% pour chacune). Ce mode d’évaluation nous a été bien expliqué des le
début du stage précisant les points a évaluer pour chaque partie. Par exemple, une fiche
d’auto-évaluation nous a été donnée avec ces 9 critéres :
A. Jai lu les textes avant de venir aux cours, B. J’ai apporté mes idées en sous-groupe,
C. J’ai apporté mes idées en grand groupe,  D. J'ai osé poser des questions,
E. J’ai partagé mon expérience,
F. J’ai participé de mon mieux et de facon active pendant le cours,
G. Je suis arrive(e) a I’heure aux cours, H. Je n’ai manqué aucun cours,
I. Autre (Ajoutez un aspect de votre contribution personnelle au cours).

Ce systeme québécois, surtout 1’auto-évaluation, s’il nous a embarrassées
quelque peu car ce n’est pas dans nos habitudes au Japon, nous a paru d’autant plus

intéressant et nous a inspiré des réflexions. Il nous parait avantageux pour

67



responsabiliser les apprenants a leur apprentissage.

Autres activités

Nous avons assisté, dans I’aprés-midi, a des conférences de trois heures données
par des spécialistes dans divers domaines : Le Québec urbain, Langues et médias,
Histoire du Québec, Littérature québécoise, Cinéma québécois, Protocole et les usages
sociaux, Chansons québécoises, et pour finir Contes et légendes du Québec. Ces
conférences ont éveillé une grande curiosité de notre part face a divers aspects socio-
culturels de la région et nous ont permis d’acquérir une connaissance de base a tous les
niveaux.

Les activités et les sorties organisées parallelement a tous ces cours nous ont
permis de concrétiser nos connaissances sur place et les consolider : les visites guidées
de la ville et des musées, les sorties pour les concerts et le cinéma, les promenades dans
les parcs le soir, ainsi qu’une excursion dans la ville de Québec le deuxieme week-end.

Des le début du stage, nous avons pu nous sentir bien a 1’aise grace a
I'encadrement chaleureux et minutieux du personnel. Une grande attention avait été
attachée a la préparation, en commengant par I’accueil a I’aéroport, un déjeuner et un
cocktail le premier jour, etc. Les occasions ne manquaient pas pour développer et
approfondir les amitiés entre les stagiaires aussi. Le stage s'est terminé avec une soirée
d'adieux ou tout le monde regrettait la séparation et la vitesse du temps découlé. Le
lendemain matin, l'effort des stagiaires fut couronné lors de la cérémonie de la remise

des diplomes.

Ce stage fut pour nous I’occasion de toute une série de découverte du Québec
avec ses spécificités linguistiques et socioculturelles. Cette porte ouverte sur le frangais
d'Amérique et sur la culture des Québécois ajoute une perspective a la connaissance de
la francophonie qui ne se limite pas a la France avec laquelle nous sommes plus
souvent en contact. Nous nous sommes promises de continuer dans cette voie et aussi
de partager cette expérience précieuse avec nos étudiants et nos collegues.

Sachiko KOMATSU-DELMAIRE (Université de Tsukuba,)
Yoko NISHI (Université Gakushuin)
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Note :

Pour obtenir les informations sur le stage, voir le site de la Direction Asie-Pacifique du
Ministere des Relations Internationales du Québec : http://www.mri.gouv.qc.ca/asie_pacifique/
dans_le_monde/asie/stage/stage_historique.htm

Un site Internet a été créé apres le stage afin d’en garder les souvenirs et maintenir les
contacts entre les stagiaires. Vous pouvez y découvrir I’atmosphere du stage ainsi que les travaux

des stagiaires : http://www.francophonie.net/jemesouviens2004/
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Perspectives d’intégration des technologies de I’information et de la
communication (TIC) dans I’apprentissage du FLE au Japon

L’intégration des TIC dans les cursus d’enseignement du FLE au Japon permet
aux apprenants d’augmenter le temps et la qualité de la pratique du frangais,
notamment grace aux possibilités de contacts via les réseaux avec des locuteurs natifs.
De plus les possibilités de travail en autonomie offertes par les TIC permettent un
apprentissage en dehors de la classe. C’est pourquoi nous attendons des TIC une
amélioration des enseignements et apprentissage des langues vivantes étrangeres.

La présente étude a pour objectif ’analyse d’un cours de FLE a distance entre la
France et le Japon : FR2003. L’analyse s’appuie sur 1’étude de données concernant les
processus d’apprentissage et les opinions des apprenants participant a ce programme.

Les résultats de cette recherche montrent 1’impact positif de ce type
d’enseignement méme si les apprenants ont éprouvé quelques difficultés au niveau de
I’auto-apprentissage et de 1’utilisation des dispositifs technologiques. Ainsi la
remédiation a ces problemes passe par une réflexion sur les spécificités de ce type
d’enseignement, sur le développement de I’autonomie chez les apprenants et sur le role

important de la médiation des formateurs.
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Evolution du FLE et Ingénierie Pédagogique"

Isabelle FOLTETE

Résumé. Avec I'internationalisation et I’évolution des métiers, le FLE s’est
profondément transformé en quelques années. Les apprenants actuels, plus exigeants,
désirent devenir rapidement opérationnels en langue.

Dans cet article nous proposons aux enseignants plusieurs axes de formation et de
nouveaux outils et approches afin qu’ils puissent analyser les changements et y faire

face efficacement.

EVOLUTION DU FLE ET INGENIERIE PEDAGOGIQUE

Le francais langue étrangére a changé ces derniéres années, particuliérement avec
I’introduction des nouvelles technologies dans 1’enseignement et la profonde évolution
des francais de spécialité ou «frangais sur objectifs spécifiques » (FOS). En effet, les
domaines de spécialité se multiplient et les publics qui s’engagent dans ce type
d’apprentissage se montrent de plus en plus exigeants.

Nous allons montrer comment la formation des enseignants au FOS, aux Technologies
de I'Information et de la communication pour I’Enseignement (TICE) et a I'ingénierie

pédagogique va leur permettre d’intégrer ces changements dans leur enseignement.

L. LES EVOLUTIONS DU FLE

1. Evolution des publics et des demandes

Avec I'internationalisation et le développement des échanges, nous assistons a une
multiplication et a une diversification des profils des publics et de leurs demandes.
Dans le monde des affaires, des sciences et des techniques, les chercheurs et les
professionnels interviennent dans des domaines de plus en plus pointus. En milieu
francophone, ils ont besoin de communiquer en frangais au travail et dans la vie

quotidienne. La formation linguistique de ces professionnels est assurée par des
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organismes de langues (dans leurs locaux ou sur le lieu de travail) : centres
universitaires, Alliances frangaises, chambres de commerce et écoles privées qui
forment le « marché des langues ».

Dans ce contexte d’hyperspécialisation, les formations offertes par 1’enseignement
supérieur se multiplient et deviennent de plus en plus spécifiques, pour suivre
I’évolution des métiers. Cette évolution touche les étudiants étrangers et le public des
écoles de langues : tous doivent étudier le frangais pour s’intégrer dans des
programmes d’études en France.

Les mémes changements ont lieu a 1’étranger. Ils se manifestent par des demandes de
formation de professeurs dans des domaines de plus en plus divers, avec une priorité

pour le FOS et les TICE.

2. Raccourcissement du temps de formation et rentabilité

Nous avons évoqué 1’évolution des formations en termes de quantité et de diversité. Ce
développement s’accompagne de deux phénomenes :

- d’une part, le raccourcissement général du temps de formation, car I’apprenant doit
étre rapidement opérationnel. La concurrence sur le marché du travail et la surcharge
de travail (il doit mener de front travail et formation) font que le professionnel doit
gérer son temps de formation : face-a-face, travail individuel et en ligne s’il y a lieu.

- d’autre part, les formations se multipliant, il faut en limiter les cofits ; nous ne devons
pas occulter la question de la rentabilité, ni celle du rapport qualité/prix!

Pour ces raisons, 1’enseignement-apprentissage doit &tre optimisé au niveau de
I’acquisition et de la rentabilité.

Ces phénomenes ne touchent pas seulement le monde du travail mais aussi les
universités, grandes écoles et autres organismes de formation. Les budgets consacrés
aux langues ont beaucoup diminué. Par ailleurs, les étudiants qui passent un semestre
ou une année en immersion en France n’ont que ce laps de temps a consacrer a
I’apprentissage du francais. Les professeurs des matiéres enseignées en frangais
considerent la langue comme un pré-requis et les étudiants étrangers doivent effectuer

leurs devoirs et leurs examens en frangais pour 1’obtention des ECTS (European Credit
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Transfer System, équivalents des crédits francais).
Ces exigences de réduction du temps et des colits de formation s’expriment par des
demandes de deux types :

- demandes de programmes comprenant une partie de 1’apprentissage « hors
classe », dans un centre de ressources multimédia,

- demandes de E-formation — cours en ligne téléchargeables comprenant des
contenus, des exercices, des corrigés, des consignes de tdches, avec accompagnement
d’un tuteur humain qui évalue et donne des consignes personnalisées — parce que les
apprenants ont des disponibilités restreintes, enfin parfois, parce qu’il faut bien utiliser
les TICE pour étre de son temps.

Dans ce type de demandes et de programmes, les formulations sont souvent floues et
ne précisent pas la nature du travail hors classe : guidé, non guidé, en tutorat ou en
autonomie compléte. Quant a la formation a distance, elle est I’objet de représentations
parfois fantaisistes, ce qui prouve que ces formes d’apprentissage sont encore mal
connues.

Cependant nous devons comprendre que ces demandes traduisent un souci de
rentabilité certes, mais montrent aussi que les demandeurs de formation savent —
méme si cela reste trés flou — que la E-formation et les centres de ressources génerent
de nouvelles pratiques et sont peut-étre I’occasion de mieux cibler I’enseignement et de
responsabiliser les apprenants par la prise en charge de leur apprentissage. C’est
également une remise en question souvent justifiée de ’enseignement traditionnel ou
tout se passe dans I’espace classe, avec le professeur comme seul maitre a bord.
Quelles qu’en soient les raisons, nous devons réagir face a cette tendance

d’optimisation de la formation, si nous voulons y répondre de fagon pertinente.

II- FORMER LES ENSEIGNANTS POUR REPONDRE AUX EVOLUTIONS
DU FLE

Afin de pouvoir suivre les évolutions du FLE, nous pensons que la formation des
professeurs est le meilleur garant de réussite. En permanence sur le terrain, ils peuvent

prendre rapidement conscience de I’importance et de la nature de 1’évolution et
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s’interroger sur leurs pratiques pédagogiques pour évaluer leurs besoins de formation.
Nous avons retenu trois axes de formation pour répondre efficacement a 1’évolution du
FLE : le FOS, les TICE et I’ingénierie pédagogique dont la démarche rigoureuse

permettra d’élaborer des parcours de formation adaptés aux demandes.

1- Former les enseignants au francais sur objectifs spécifiques

Comme nous I’avons évoqué ci-dessus, un grand nombre de demandes de formations
en FLE relévent du FOS. Actuellement, 1’apprenant qui suit des cours de frangais pour
le plaisir, sans objectif particulier, devient rare.

Si les objectifs d’un débutant sont difficiles a cerner, on constate qu’ils sont souvent la
premiere étape d’acquisition d’un francais de base, nécessaire a la formulation
d’objectifs spécifiques. La demande de FOS ne touche pas seulement la France, mais
tous les pays ou I’on enseigne le francais. Et on peut se demander si la baisse des
demandes en FLE que I’on constate n’a pas pour cause le manque de diversité de
I’offre d’enseignement et 1’absence de cours de FOS?

« FOS » est un acronyme qui fait peur au professeur de FLE car il s’imagine qu’il va
devoir devenir scientifique, homme d’affaires, ingénieur, économiste, juriste ou
cancérologue,...Il représente certes, une approche spécifique de la langue et de
situations de communication mais c’est avant tout « du » frangais et ce sont les
professeurs de FLE les mieux placés pour I’enseigner méme s’il demande un travail de
réflexion et de recherche plus approfondi que le FLE, et beaucoup de préparation.

Par ailleurs, parallelement a la didactique du FLE s’est développée une didactique du
FOS qui est progressivement intégrée dans la formation des professeurs de FLE. Le
passage de 'une a I’autre est d’autant plus facile qu’il ne s’agit bien souvent que de
transférer des savoirs et des savoir-faire aux domaines de spécialité. Un enseignant, qui
a une bonne maitrise des stratégies de lecture ou de I’analyse du discours®, pourra les
appliquer a tous les types d’énoncés et sera capable d’élaborer du matériel pédagogique
dans diverses spécialités.

Quant au lexique spécialisé, il faut en minimiser la difficulté. En effet, les publics visés

ont, pour la plupart, déja acquis une connaissance du lexique et des concepts dans leur
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langue ou en anglais. Un apprenant qui vient étudier, se spécialiser, faire de la
recherche en France a commencé ses études dans son pays et il éprouvera plus de
difficultés dans I’expression des notions et des concepts en frangais que dans
’acquisition du lexique spécialisé. De plus, il existe d’excellents dictionnaires et
glossaires dans tous les domaines dont beaucoup sont disponibles sur Internet. Nous
avons en outre accés a de nombreuses revues spécialisées dans I’enseignement du
francais ou dans la didactique des langues qui rendent compte d’expériences et de
recherches effectuées en FOS. Ne négligeons pas les méthodes® qui permettent a
I’enseignant de s’initier & des disciplines jugées difficiles et bien que leur apport soit
limité, elles proposent une progression, un lexique, des textes et des exercices qu’il
pourra utiliser au moins dans un premier temps. De nombreux sites” offrent également
une panoplie trés riche d’activités et de documents. Ces supports ne dispensent pas
pour autant d’une formation : des activités comme les écrits professionnels, la
négociation, 1’étude de cas, la consultation médicale, I’animation d’un débat,....
nécessitent des approches appropriées et des savoir-faire spécifiques pour étre
transmises aux apprenants. C’est pourquoi 1’enseignant doit se former aux simulations
appliquées aux domaines de spécialité.

Regroupant des domaines trés spécifiques, peu ou mal connus, I’étape incontournable
pour €laborer un programme de spécialité consiste a faire une analyse tres fine, d’une
part des parametres a prendre en compte pour définir les objectifs de la formation et

d’autre part, du public et des conditions de I’apprentissage dans son environnement.

2- Former les enseignants aux Technologies de I’Information et de la
communication pour I’Enseignement (TICE)

Nous allons aborder le deuxieme volet de formation : les TICE. Avec le
développement des nouvelles technologies, les enseignants doivent se former a de
nouvelles approches pour étre capables d’utiliser efficacement ces outils devenus

quasiment indispensables dans I’enseignement.
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a- Les raisons de ces nouvelles approches

Nous avons mentionné la nécessité de réduire le temps de formation en face-a-face
pour des raisons de rentabilité et le fait qu’actuellement les apprenants devaient gérer
au plus juste leur temps de formation. Ajoutons que ces derniers ont pour particularité
d’utiliser quotidiennement 1’outil informatique, c’est pourquoi les TICE peuvent offrir
de la flexibilité dans 1’organisation de leur programme et optimiser leur apprentissage.
Dans le FOS, les apprenants doivent acquérir des savoir-faire, des savoirs théoriques et
culturels et également suivre I’actualité liée aux domaines de spécialité. Internet est
pour eux la meilleure source d’information, actuelle, riche et facilement accessible. Par
ailleurs, les TICE offrent la possibilité de travailler les activités linguistiques sur
supports multimédias (sites et cédéroms), ce qui permet de réserver les activités
interactives au présentiel. Enfin Internet s’impose naturellement pour communiquer par
e-mail lors de la réalisation des taches au cours desquelles les apprenants échangent en

sous-groupes et avec |’enseignant.

b- Les implications dans !’enseignement-apprentissage

Le raccourcissement du temps de formation conduit a concevoir des programmes
mixtes, combinant présentiel, enseignement a distance et travail individuel.

La notion de formation mixte induit celle d’autoformation. Une partie de
I’enseignement-apprentissage doit étre programmée pour que |’apprenant 1’effectue
seul ou dans un groupe de travail hors classe. Pour que le couple TICE-autoformation
soit efficace, il faut d’une part que 1’apprenant bénéficie d’un accompagnement
(enseignant ou tuteur) et que le travail ait un objectif lié a I’activité ou a la tiche a
réaliser, d’autre part que les activités d’autoformation soient en adéquation avec celles
du présentiel.

L’intégration des TICE et la mise en place de programmes mixtes doivent amener les
enseignants a réfléchir sur la E-formation et sur les démarches et les approches
pédagogiques qu’elle implique, dont 1’autoformation (individuelle et collective). Dans
cette configuration, un certain nombre de variables sont affectées, telles que la

progression, les supports, les interactions enseignant-apprenant, puisque la
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communication pédagogique se fait au travers d’outils, et enfin la répartition des roles :
ceux que I’enseignant peut remplir et ceux qui nécessitent des compétences qu’il ne
possede pas.

Rappelons qu’une des finalités de 1’autoformation est de rendre 1’apprenant autonome.
Les TICE, en favorisant I’autoformation, y contribuent donc largement.

Nos arguments en faveur des programmes mixtes intégrant les TICE pourraient en
donner une image trop positive, mais ils s’appuient sur des expériences concrétes.
Utilisées avec pertinence, les TICE sont des supports précieux. La difficulté, pour le
concepteur qui y a recours, réside dans le choix du modele du dispositif qu’il faut

adapter a la situation de formation.

¢ - Que recouvre la formation aux TICE ?
L’introduction des TICE en formation agit sur un certain nombre de paramétres, c’est
pourquoi les enseignants de FLE doivent s’engager dans un renouvellement de leurs
méthodes, techniques et outils de formation®.
Pour que les TICE constituent une véritable alternative et un atout pour 1’enseignement
du FLE, il faut que les enseignants acceptent de changer leur pédagogie et de faire
évoluer leur role vers des fonctions nouvelles de concepteur, accompagnateur,
tuteur,...Frangois Mangenot® a décrit les nouvelles compétences que les enseignants
de FLE devaient acquérir pour pouvoir intégrer les TICE dans leur enseignement. Il a
défini les huit nouvelles fonctions ci-dessous :
- Enseignement enrichi par les TICE (« présentiel enrichi »)
- Formation des enseignants aux TICE
- Tutorat en ligne
- Tutorat en centre de ressources langues (CRL)
+ Responsabilité d’un CRL
Multimédiatisation de ressources
Responsabilité TICE dans une institution
Direction de projet multimédia

Tous les enseignants n’ont pas a prendre en charge 1’ensemble de ces fonctions, chacun
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choisira selon ses intéréts, I’environnement dans lequel il se situe et son habileté a

maitriser les technologies.

3- Former les enseignants a I’ingénierie pédagogique

Nous voyons que le professeur de FLE se trouve confronté a la complexité des
demandes de formation et a 1’utilisation d’outils nouveaux. En outre, de nouvelles
contraintes sont apparues telles que les référentiels : c’est Le Cadre européen commun
de référence pour les langues (CECR), élaboré par le conseil de I’Europe qui définit
désormais les niveaux de compétences des apprenants. D’autres référentiels de
compétences professionnelles sont utilisés pour décrire le profil de certains métiers.
Dans tous les cas, les objectifs de formation doivent se conformer & ceux décrits dans
les référentiels.

Etant donné la multiplicité des parametres a prendre en compte dans une demande,
nous allons faire appel a ’ingénierie pédagogique qui va nous apporter les outils

nécessaires a leur articulation et a I’élaboration de « réponses » adaptées.

III. DEMARCHE D’INGENIERIE PEDAGOGIQUE

1. Définition

11 existe plusieurs définitions assez proches de cette notion. Nous avons retenu celle de
M. Dennery® pour sa simplicité :

« Démarche outillée du formateur permettant d’élaborer des processus pédagogiques
pertinents par rapport aux objectifs de formation fixés. La finalité de [’ingénierie
pédagogique est la productivité de la formation. »

Centrée sur les pratiques pédagogiques, cette démarche propose des outils (analyse des
besoins, grilles d’évaluation, référentiels, cahier des charges, cahier de suivi,..) pour
construire, a partir de données initiales, des dispositifs pédagogiques répondant a la
demande et en adéquation avec leur environnement.

Afin de mieux comprendre le fonctionnement de la démarche, nous allons en proposer

le schéma.
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Input Qutput

Objectifs pédagogiques
Objectifs de formation ) i
Exprimés en termes de

competences & atteindre
/ Dispositif

Analyse du public

l:aractenanues SOCI0-eCONOIMIGUES pmmmfpp- .

et psychologiques ngemene pédagogique ) —»| Méthode

\
\ Techniques
Ressources et contraintes
Hurnaines, financiéres, logistiques,
Technologiques, sociales Outils et Supports
Fonction de I'ingénierie pédagogique Le Boterf (1999)

Selon ce schéma®, I’ingénierie pédagogique a pour fonction de transformer les
données « d’input/entrée » en données « d’ouput/sortie », qui permettront de formaliser
un dispositif ou un programme pédagogique.

Suivons le déroulement des différentes étapes de la démarche dans une situation de

formation en FOS dans une université (ou une grande école) d’économie et de gestion.

2. Les étapes-clés d’une démarche d’ingénierie pédagogique appliquée au FOS
2.1. Le diagnostic
Faire le diagnostic consiste a analyser la situation de formation c'est-a-dire a :

+ Définir les objectifs de la formation et les modes d’évaluation
Plusieurs méthodes permettent de définir les objectifs de formation, la plus utilisée
étant I’analyse des besoins. A I'université, I’analyse des besoins traditionnelle est
difficile a réaliser car les étudiants ne sont pas sur place au moment de 1’élaboration du
programme, d’autre part ils n’ont pas les éléments pour définir leurs propres besoins en
frangais. Par contre 1’enseignant peut déterminer les objectifs de leur formation et en

déduire les compétences visées en se référant aux objectifs de I'institution et au cadre
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commun de référence pour les langues. Un étudiant étranger a pour objectif de suivre
des études dans le systeme universitaire francais et d’obtenir un nombre défini de
crédits. Parallelement aux savoirs et aux savoir- faire, il doit acquérir la culture
universitaire ; cela demande parfois un changement d’attitude et de méthode de travail,
par exemple : la présence aux cours (les absences sont sanctionnées) et I’obligation de
participer a des travaux de groupe avec répartition des taches entre les étudiants.
Les objectifs d’un étudiant étranger qui étudie dans une université francaise peuvent
s’exprimer de la fagon suivante :
- maitriser les savoirs des domaines de spécialité choisis et les savoir-faire nécessaires
a la poursuite des études : les techniques d’expression écrites et orales,
- étre capable d’effectuer des recherches bibliographiques sur tous les supports
existants,
- étre capable de transférer les savoirs théoriques a des cas pratiques,
- etre capable de travailler en autonomie et en groupe,
- comprendre la culture de son environnement (université, pays).

* Analyser le public
Notre public, composé d’étudiants indépendants et de programmes d’échanges, venant
d’universités étrangeéres enseignant les mémes spécialités, est tres motivé. Des études
en France représentent un certain coiit pour ces étudiants.
A leur arrivée, un test les répartit dans des classes en fonction de leur niveau. Il n’y a
pas de sélection par matiere.

* Déterminer les ressources et les contraintes
A T'université, nous avons des contraintes institutionnelles : nombre d’étudiants par
classe, nombre d’heures de cours, calendrier universitaire, contenu des programmes
académiques ....
Le recensement des ressources est simple : salles de classe, ordinateurs, centre de
ressources, reprographie,...le matériel est constitué de documents authentiques, de
documents fabriqués (grammaire, lexique) photocopié€s ou accessibles sur le site
Intranet de FLE. Cet inventaire est important quand une grande partie de

1’apprentissage se fait hors classe, ce qui demande de la rigueur dans 1’organisation des
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espaces de travail, du temps et du personnel d’encadrement. Les apprenants gérent une
partie de cette organisation.

Nous avons déja évoqué la contrainte du référentiel (CECR).

2.2. Conception et formalisation du projet
Cette phase est avec le diagnostic la blus importante car elle permet « de transformer
les données du diagnostic en une formalisation du projet pédagogique » (dispositif,
programme ou curriculum). Un programme mixte exige une description trés précise de
tous les éléments qui doivent étre planifiés a I’avance. L’absence d’enseignant a des
moments de I’apprentissage limite les possibilités de modification de derniere minute.
Le document formalisé doit comporter les quatre éléments suivants:

* Les objectifs pédagogiques
Ils découlent des objectifs de formation définis dans la premiére phase et expriment les
acquis en situation pédagogique. Les objectifs pédagogiques sont formulés :
— en termes « d’étre capable de + verbe d’action » pour les savoir-faire.
L’objectif « maitriser les savoir-faire nécessaires a la poursuite des études » peut étre
décliné en :
- étre capable de prendre des notes précises et complétes au cours d’un exposé oral
(cours, conférence,...), .
- étre capable d’écrire des textes bien structurés sur des sujets complexes,....
— en termes « de contenu » pour les connaissances ou savoirs.
IIs sont définis par les professeurs spécialistes des matiéres et peuvent étre consultés
sur les sites des universités/grandes écoles.
— en termes « de comportement et d’évolution » pour les savoir-étre ou savoir-se-
comporter :
- coopérer efficacement au travail de groupe,
- s’adapter a une expérience nouvelle (méthode de travail, organisation,..).

* Dispositif
Notre programme est en partie contraint par I’environnement universitaire : 13 séances

de 3 heures sur un semestre (4 mois), sanctionné par un examen qui attribue six crédits.
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Les exigences et I'importance du programme nous ont amenés a choisir un dispositif
mixte avec une partie de I’apprentissage en autonomie et en groupe dans le centre de
ressources. Trois heures de présentiel demandent environ trois heures de travail hors
classe.

* Méthodes et techniques appropriées
Les méthodes de travail sont déterminées par 1’organisation de notre dispositif.
Le présentiel est réservé aux activités interactives : analyse de documents oraux et
écrits, travail sur le fonctionnement de la langue, organisation des activités
individuelles et de groupe en fonction de leur finalité, et présentation : discussions,
débats, exposés, simulations, études de cas, projets de groupe,....

Le travail de groupe rassemble les étudiants autour des projets.

Le travail individuel est consacré a la recherche d’information, a I’acquisition des
savoirs théoriques, a la grammaire, sur supports écrits ou sur sites en centre de
ressources et a la maison.

* Outils et supports
Nous disposons de tous les outils et supports : vidéo, rétro et vidéoprojecteur,

ordinateurs, supports multimédias et papier.

2. 3. Les phases de construction, conduite et évaluation

La construction des outils et des supports est une phase essentielle et longue en FOS
puisqu’il faut créer des documents étroitement liés aux cours théoriques et a 1’actualité
et les adapter aux approches retenues. Si les supports théoriques sont réutilisables, ce
qui a trait a la vie économique et aux entreprises est a renouveler régulieérement pour
suivre I’actualité et étre crédible et pertinent.

C’est dans la phase de construction que 1’enseignant peut évaluer ses propres
compétences en TICE et en FOS. Le cas échéant, il prévoira une formation ou fera
appel a un spécialiste dans ces domaines.

L’animation et le suivi de ’action pédagogique sont, pour I’enseignant, des activités
familieres. Cependant, quand il y a apprentissage hors classe et communication par

courrier électronique, il doit s’efforcer de donner des consignes claires, de bien
q
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planifier les activités et étre facilement joignable.

L’évaluation prévue au moment de la définition des objectifs se concrétise par des
examens. Dans notre modele de programme, le point délicat concerne 1’évaluation des
activités hors classe et du travail de groupe. Nous avons élaboré des criteres (trés

empiriques) qui doivent encore étre affinés.

IV. TRANSFERER CETTE DEMARCHE DANS UN CURSUS
UNIVERSITAIRE JAPONAIS

Au Japon, les enseignants constatent une baisse des inscriptions en FLE et également
une baisse de la motivation des étudiants.

Dans la mesure ou |’apprentissage du frangais conduit rarement a un débouché dans le
monde du travail, pourquoi continuer a étudier une langue qui ne sert pas ? Afin de
comprendre les vraies raisons de cette tendance et de 1’enrayer, il faut essayer de voir
comment I’apprentissage peut faire émerger des motivations (inexistantes ou trés
vagues au départ), et que ces motivations se précisent pour aboutir a des projets.

Les acteurs concernés n’ont pas anticipé les changements : les enseignants offrent peu
d’alternatives a des curriculums inchangés depuis des années, et 1’université n’a pas
prévu de formation des professeurs pour éviter cette situation de crise.

Pour renouveler I’enseignement du FLE au Japon, nous proposons d’y transférer la
démarche d’ingénierie exposée ci-dessus.

Nous pouvons partir d’un diagnostic basé sur une situation de crise. Quelles solutions y
apporter ? Ou : comment améliorer I’enseignement du FLE afin de motiver les
nouvelles générations d’étudiants en proposant des programmes plus fonctionnels ?
S’ils trouvent des débouchés dans leur spécialité, les effectifs du FLE se maintiendront,
voire augmenteront.

Quelques données font apparaitre que les étudiants japonais de FLE sont motivés par
certains secteurs : les affaires internationales, I’humanitaire, le journalisme, I’économie
et la gestion, le commerce. De plus, ils sont tres mobiles si bien que partir étudier et
travailler a 1’étranger est devenu une étape normale dans leur vie. D’autre part,

I’internationalisation a rendu ces créneaux porteurs et les étudiants japonais de FLE
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peuvent y trouver des débouchés, surtout si on considére qu’ils sont relativement peu
nombreux. Il est donc probable que la construction de curriculums comprenant du FOS
dans les domaines cités peut s’avérer motivante et retenir les étudiants dans les
départements de frangais.

Essayons de définir les objectifs des étudiants qui s’inscriraient dans de tels
programmes ? Etre opérationnel dans ces spécialités, c’est-a-dire:

« Acquérir les compétences en frangais pour se former et/ou se perfectionner dans les
universités ou grandes écoles frangaises et travailler dans un environnement
francophone ».

C’est I’objectif développé précédemment en III. 2.1. décliné en objectifs pédagogiques
en II1.2.2. Ces objectifs sont, bien siir, a adapter au niveau des apprenants.

En développant la démarche d’ingénierie pédagogique, les enseignants, a partir de
leurs propres données, €laboreront des syllabus et des curriculums proposant des outils,
des méthodes, des approches, un contenu par matiére, ainsi que 1’organisation des
cours et ’évaluation, en veillant a ce que 1I’ensemble s’adapte a leur environnement. La
définition des contenus est une tiche délicate, mais avec Internet il est tres facile de
consulter les sites des universités ou des grandes écoles frangaises qui présentent des
descriptifs de programmes en termes d’objectifs, d’organisation, de contenu et méme
de débouchés.

Les étudiants japonais ont peu de chances de communiquer avec des interlocuteurs
francophones, c’est pourquoi un dispositif mixte, introduisant une formation a distance
avec un partenaire frangais (si possible), facilitera la communication et 1’acces a la
culture francophone et plus largement européenne. En ce qui concerne ces modes
d’apprentissage, nous sommes optimistes : les échanges avec les universités/grandes
écoles francaises se multiplient et des expériences d’enseignement a distance ont déja
fait leurs preuves.

Le cadre européen commun de référence pour les langues, peut également servir de
base de travail a I’enseignant japonais pour élaborer son programme en 1’ajustant aux
programmes et aux pré-requis du systeéme frangais, ce qui augmente les chances d’étre

reconnu sur le marché du travail.
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En conclusion, nous voyons que grice aux axes de formation proposés, nous arrivons
a une véritable réflexion sur 1’évolution des pratiques en FLE qui se concrétise dans
des modeles renouvelés de dispositifs d’enseignement-apprentissage.

La démarche d’ingénierie pédagogique, qui procéde étape par étape pour optimiser la
formation en prenant en compte la spécificité du public et en intégrant les TICE,
permet de répondre a des situations de formation parfois complexes en réduisant les
possibilités d’erreurs.

Dans ce cadre, les enseignants ont besoin de se former pour maitriser de nouvelles
fonctions afin de passer a une pédagogie motivante, performante et adaptée a
I’exigence des nouveaux publics.

(Chargée de cours a I’Université Paris 7-Jussieu)

Notes

(1) Version revue et augmentée de la conférence du 17/12/2004 donnée dans le cadre du
symposium Open Research Center, Université Sophia, Project 3.

(2) Voir les références a S. Moirand et F. Cicurel dans la bibliographie

(3) Voir les références dans la bibliographie

(4) Le frangais en affaires au Québec et en Amérique du Nord : http://www francais-affaires.com
Consulter aussi un site plus général FOS : http://crfos.univ-fcomte.fr/crfos.html

(5) La maitrise des technologies (vidéo, informatique et Internet) est un pré-requis.

(6) Intervention aux journées de I’ Asdifle, en octobre 2004 a Besangon.

(7) Marc Dennery, Piloter un projet de formation, ESF éditeur (2003)
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Carré et P. Caspar, Dunod (1999)
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