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Rapport d’activités (Année 2003)
Sachiko KOMATSU-DELMAIRE

Péka (Pédagogie wo kangaeru kai), lieu d’échanges entre professeurs de frangais
au Japon, poursuit depuis sa création en 1990 ses activités constamment et
régulierement avec six réunions par an. Le nombre de réunions tenues jusqu’a
aujourd’hui s’éléve a 83. On arrivera donc a la 100éme réunion dans quatre ans. D’ici
1a, nous avons souhaité traiter des theémes qui nous ont échappé jusqu’ici. C’est ainsi
que nous avons choisi « la culture » pour I’année 2003.

Nous avons commencé par réfléchir aux aspects culturels abordés dans les cours
de frangais, ce qu’on peut enseigner comme « culture ». Et au cours des six réunions de
I’année, nous avons traité successivement de thémes reliés a la culture, tels que
« Comment introduire la dimension culturelle dans la legon 0 ? », « La "culture" dans
les dialogues des manuels », « Exercice d'écoute et actualité du monde francophone »,
« Analyse des aspects culturels des échanges électroniques », « Evaluation des
connaissances culturelles dans les classes de langues étranggres ». Ces theémes, qui ont
donné lieu a des discussions actives, nous ont permis de reconsidérer le contenu de
I’enseignement et les activités de classe du point de vue de la culture.

Depuis novembre dernier, les réunions de Péka sont annoncées sur les listes de
diffusion de la SIDF, Frenchling (Société Japonaise de Linguistique Francaise) et
DFLE (Didactique du FLE), ce qui semble avoir eu pour effet I’augmentation du
nombre de participants. Pour I’année 2004, le théme « le plan de cours » a été retenu.
Vous trouverez des informations concernant nos prochaines réunions sur notre site :
http://peka.cool.ne.jp/

Nous adressons nos plus sinceres remerciements au Service Culturel de
I’ Ambassade de France au Japon pour son soutien financier.

(Université de Tsukuba)
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Evaluation des connaissances culturelles dans
Z. N |
les classes de langues étrangeres

|Dates Sujets abordés Animateurs
78 [22.02.03. |Quelles sont nos représentations de la culture | Mariko HIMETA
l frangaise et de la dimension culturelle de
| I'enseignement?
79 [19.04.03 |Comment introduire la dimension culturelle | Tomoko TAKASE
dans lalecon 0 ?
80 14.06.03 |La “culture” dans les dialogues des manuels | Ryoko IIDA
| Keiko UZAWA
81 [27.09.03. |Exercice d‘écoute et actualité du monde Miho INOUE
\ francophone
82 /08.11.03. |Présentation de la méthode “Taxi I” (Hachette) | Robert MENAND
| Analyse des aspects culturels des échanges | Sachiko KOMATSU-
électroniques DELMAIRE
83 13.12.03 Seiko HAYASHI
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Quelles sont nos représentations de la dimension culturelle de I’enseignement du
francais?

“Culture-civilisation” est le théme autour duquel nous avons souhaité articuler
les séances de la Péka au cours de 1’année 2003. Dans nos classes de frangais, quel est
le contenu de notre enseignement en la matiere? C’est 1a une question sur laquelle il est
difficile de parvenir a un consensus. Cependant, notre objectif en choisissant ce théme
aujourd’hui quelque peu passé de mode n’était pas de mettre tout le monde d’accord,
mais bien de constater la diversité de nos positions. En effet, chaque enseignant
possédant ses propres représentations de la culture cible, celles-ci exercent

inévitablement une influence sur la dimension culturelle de son enseignement.
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S =T a VERTHBFEN, HAC (R wb] K&Kzt dbd
N1BET, TRZ2eTVI] 122w Td, FHIBAZLDBWEIITLH
WA T A T OERD, LT LOEBNELITEDYEEA, A TATTE
DNATADNHY ET L, Z0OEHREY [F] WY LIF2EEET [F] oA
T AP o TWET,

BB 3] icowTid, F80% [HE] L2rdhELVwDTY, 2720,
FNOEBTH A L2 EMHIERIEL TV B0 2, BETREFNDIRIE
2072 BuwEd,

BEPSOEBTTN, AFLVA 54 TR TELETHALIELT, &2
ERITHET EOBESR LR SN T, EALLIZZOFEYW L [HE] 123,
BEREZFTRVESLET™, BELICEFLRSIZR L TVWEFELI(IC
. EBNICEOSKS [HE] oFIC, LVHEREFOZILLHETLL
L. FBEHTOwDZEBWE T, Zarate 13, HO & Y O &) OEAR LR
BRiZ, DLENEZEZEITEBICEINDLGLIE, G LAZOEHEICEITS
NBEZAEFIRKEVESVETO, ZEDA XA-VF, ETANRN—TarEwn
VBETLIELITBE SN T 725, BMIES - HbDEEDA A —Y, bWV
BENHDPEELZE V) T LDEB2ENTLTY, BECAESCEEO LS

14



B U0, B2 informateur DE 2 HTE T, L L., #hlisF4
BTHEXLIZOWTH > TWAE AL A= Vi Mxb L, BIZIZZEEOR I, S
DERIZb o LFE-TH VDD LT A,

HEZMIT LT, B A A=V EIPSRLZLDOPHH L, F2
KHEEFDT A NVT—IZGMHL 2L, £/, 2O L THD ANEET
ZEDIBILEARTANG =HD0o TVEOPEY A5, AR, BS
DTANY—DFMEERBODLZ L, TN ERI-bOFELLIZMAIT-%E
HEZELTAETICE, TRERVDLETL L 9. KEOHNEREHE X, HEHK
BENT VAR EDDIC, LITLIEAT—# & LT B bEE| 2875
FgAN, SLICHEBRRE), FOBEENKETLEDL ) ILEK LI DOH
BRELOLVWEZADPHNE T, ZHIVIFTEI. THIVIHIHRER T I VAW
RELERLTEIVITRVWESbNA L, $IHIMOBBRONL VI ) BRHSL
TEET, ZNTH, 2L b, b, B [7F7 VAW £T5HD
WDOWTEDHEBICE S 2 XRPHOREDOTREMEZEZEHTLEFH L LW
I EE, R boBoa ey AL LTBELZVEBVWE S,

5.SHELEVAEWNZ L

AEZ. Tk] o %] OSBEEERILT A2 LL0HDOT, [&
DEHIT] FTIE, 2LhFEZEHATL,

NEFEOFFE BT [ED &)1 I3fE] 23/ »iconTid, — iy
ICRRFR DME L T\ A & Beacco 1 EE V£ ¥ “méthode ordinaire™” & L Tid,
HIFEE % 5T 5 721F D“pseudo-exercices” (72 & z & “Les Frangais sont les plus gros
consommateurs de vin du monde:vrai ou faux?”), HWE L TA L L v Bwri)
RTAAAy v ary (72 z21F “Quelles similarités et quelles différences voyez-
vous entre la bourgeoisie décrite ici et celle de votre pays?”). & % \*iZ documents
authentiques % Ftls. % EVH Y 3, “méthode ordinaire” 7> HIKITHE R VD
E. EA % activite A O, SHEOWEIZ EHESEATRZNI LD
—HTY, MIEIET 2o, [30b] BEEICHE T 2 BMONEE
HOREFL OOV EIZHEEAED D) F 309,

bz, 4% [UE] 2 [E0 L) 1] #RABDPICREEBLTVE LW
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ERWES, FIRRIC, Bl EADRERIZL o TED I L 2BELISHT 5
RIS, BEICBY A [3Mb] ORRIS, Tz, FEFHEILICH L TH
DHBEIIED L) 2B EGAHDD, ThOLDBERIIOVTHRALEDOMT
RETHELZDS, AHLRFHOT— 5 2 EF L TCWITRITVWEZEZ Tw
¥,

(RFEIALKREE)

pEd

() 77 Y AFBEHEBEFRIE, 1998 F£FIZ [ 77 ¥ ATALOMATIES La civilisation
frangaise en question| FkiZ1d THALM % T EAS 2EETE )R P Le socio-
culturel dans la classe de frangais| & \29) ¥ Y RI 7 L EF72, 1996 4E 12 HBfED
£ 10 [[] Journée pédagogique (3. H— T —~ DO L 2% [k - B la civilisation et
I’animation de classe] & LT\ 5, 1997 4 3 F B Rencontres Pédagogiques du
Kansai b . $f5E7 — DU & D% “Qu’est-ce que la civilisation et quelle peut étre sa
place dans I’enseignement du frangais” 75 - 72,

@ [XLRBEDHRICH L | L) #Ehfiizbo [{F4&] 122w T, Cf, Beacco, J.-Cl,
Les dimension culturelles des enseignements de langue, Hachette, Paris, 2000, p.94.

(3) http://peka.cool.ne.jp/pekaNL/newsletter/newsletter42.htm;

@ [3fb] 27—~ &322l L. ANEFEE, HEFEE, BHERD. civilisation & 5
Wit culture I2OWTHT o o CEEZBO TR HERTHEADNOIEDAI EDTE
RIEBIN, ZOFHEEBE dr o7, ARTE) (k] Lix, &Kz bicx
T [3fb] & 8hbL&TH &S, Beacco 75 ) & 2 5 Dculture-civilisation” T &
% ; Beacco, op.cit.

S) COHDOBELEZ WL ODZFEITTE L, ; Zarate, G., dir, “D’une Culture i 1’autre. Soi

et les autres”, Le Frangais dans le Monde, no. 181, 1983; Porcher, L., dir., La Civilisation,
CLE International, Paris, 1986; Zarate, G., Enseigner une culture étrangére, Hachette, Paris,
1986; De Carlo, M., L’Interculturel, CLE International, Paris, 1998; Abdallah-Pretceille, M.,
L’Education interculturelle, coll. « Que sais-je? », PUF, Paris, 1999.; Beacco, op.cit.

(6) Byram, M, Zarate, G, “Définition, objectifs et évaluation de la compétence socioculturelle”,
le Fi rangais dans le Monde, numéro spécial, Apprentissage et usage des langues dans le
cadre éuropéen, Jjuillet, 1998, p. 71.

™

~

De Carlo, op.cit., p.39.
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®) Cf., EAE [795 v AEHKE L RXAL¥EMR |, Etudes didactiques du FLE au Japon 6,
Péka, Association des didacticiens japonais, 1997, pp.58-64.

(9) Cf., Puren, Ch., La didactique des langues étrangeéres a la croisée des méthodes, Essai sur
I’éclectisme, Coll. CREDIF, Essais, Didier, 1994.

(10)Byram & Zarate (&, [E&7% - CLEE OIS S A BREY, BRI T HAL
T3 LMHEMER ] R0 6 DIZHEL TV b, [ERE - EFEEEZEICET 2
L) (=%, R0, FH BRI LS4 —F - ATOAT LA A4, i
ERRDOEDOBEBMIRIT., HAMEOBOEE, HEIE L ALME. HikdE, &
W - g BHRERNSY 7o) [EHICET 28R (SEE OB, THREOH
B, WA B AHETENSME, LW - AWFORE, Y AFr -0y
}®Y). THEMSHEMEICET 28] (SEFEFRICBT 2 P BIROLE & E6K, H&
WEEOERWET. M@ L5258, [SED> L 0FEICET HHER] (=
BR, BROWHE - BAEEL OBUAK - FHEY - BEHNER, BRI 2B
FWMEDT, FREOE L HESHEZFETE L OBMOHEE - B X 2HE) .
[HFEEFICKE S AHECRENICET 2 HEM] (=EALEROMEMKB, BA LI
B - #50 - BRMOHESEEOHR) . [EHR L EMEE - UEEE RICHET 58
Bl (747 XFEZOMALMBIEDH) o ; Byram et Zarate, op.cit., pp. 79-80.

(11)Beacco, op.cit., pp.89-93.

(12)Zarate |12 X #UE, FHIBAL VD 74 27 ¥ 3 Y EEEHIIHRIZTV VA, 22T
BAZEEL SN, BELEINE, 77V AWEE] Lk, ZENLHEED,S
BESNIBEZEONFETHL L), ; Zarate (1986), p.86.

(13) Zarate (1983), p. 38.

(14)Galisson &, I I 2= 74 Y - 77u—F& [EXLHEF] 25TIZRERBEHIC,
LB THROZER] & U iiE] ~OEE»SH AL 2256, fiEIFEEX
COBEBErIIa=r—Ya VRRNVEEO—FEREEL X, T ICEHESHEED
HAEL L TOMERFORET L HELECH U ENERBOERNOREI X TW
5L, FOZLNERWERL ) QBEEZBET L2FEREUFICBT 2 EMELE
H. MEREBNENBBESEL 2B 2D o BT WA, ; Galisson, R., “En
mati¢re de culture le ticket AC-DI a-t-il un avenir?”, Etudes de linguistique appliquée,
no.100, 1995, pp. 79-98.

(15)Beacco, op.cit., p.69-100; Ht  HliZ, \FH b Beacco 12 & %,

(16)EEFOMAZE - REERIZ DOV TR, Db D4 A — D TORFEIRD
ZWAHS, FlE L Tid. Byram, M. et Risager, K., Language Teachers, Politics and
Cultures, Multilingual Matters, Clevedon, 1999; Coste, D., dir., « Des Professeurs de
frangais », Le Frangais dans le Monde, n0.161, 1981 ® s % Z81FTH <,

17



Lecon 0 & [ 301tk

Comment introduire la dimension culturelle dans la lecon 0 ?

Dans des réunions antérieures de Péka, nous avons considéré la lecon 0 comme
étant la période ol I’apprenant serait sensibilisé aux caractéristiques de la langue cible
en méme temps que la formation du groupe-classe. Nous avions également pris
conscience du role de I’enseignant, qui pourrait étre pergu, par I’apprenant, comme un
référent culturel de la langue cible.

La présentation de nos pratiques actuelles de la lecon 0 témoigne de notre grand
intérét pour “familialiser” 1’apprenant a la langue cible afin de “faciliter” son
apprentissage. Il semble que nous n’ayons pas encore introduit la dimension culturelle
qui vise, non pas a élargir les connaissances mais a “relativiser” les valeurs établies
dans la culture maternelle de 1’apprenant.

Comment introduire alors les activités qui seraient susceptibles de confronter la
culture maternelle de 1’apprenant & une culture étrangere, la culture francaise en

I’occurence ; est-il possible de le faire dés la lecon 0 ?

U &I

2003 £ D Péka DEMT —~ % [0fb] L L2 &%2%13 T, 4 A
(Lecon 0 & [3fk]) LEFTABIR % To72 3. T F THA 7% Legon 0.
[Xfb] ZRZNICOVTEZTEALILE T LD, RICHEHRMORE.
DF D, Lecon 0 THEADVEDL ) BRI R LIPEF LE>T, BIEIZ—
ATOREABRLEE -2 TO L) LV ) FIRT L o7z, BAGEREIHZY
Do, [fb] #pl#ié LTLecon 0 2E 25, LWHBEETFCEELLY
IBICFREIBEYNE o TLE o722, ARBTIE, YHOTE,HEEL
o2& DIME L, Lecon 0 I2ED X )12 [XXMb] #EATH IOV TORE
DIT V7,



1. Legon 0 &5 TEDNL I IC/H TE=h ?2—BED Péka flxhr 5

Lecon 0 & [AL) IZDWTEZEFXNLD L LT, 3 Péka THEIZE
D &) BT Legon 0 %> TE /DA, Péka DY A b T (Lecon 0) & (3
AY EVIIF—T = FCRELALELEIA, UTO20008BENR2) -
I

1-1. Z2—ZXL%—No.36 : [Lecon0 TH%T3h]| MBEEFIA)
ZOFETIX, FTT7 M) IRRNTINV—FTTLIZENEND Legon 0 Z1E
D, ZZ06ZMEHD Lecon 0 ICMEEN AL I ELTWERNEEEL
ZOFEF, 7T Y AGEIIMO TN A FEF 2T H 472 Legon 0 Tl
(D apprendre a apprendre (5 DHED J5)
(@ image du frangais (77 YV ARBREALRBTENIZOVTOL A=)
(3 former un groupe-classe (Z A5 —HICFB T L7V —TDFL FY)
EVO LEREFBBDVONDDL L) AT EZRNTZVEERZTWDE Z LD
ol
BEBIZOFHETOERY SHIZHEREEY, (Legcon 0 — Pour le bon
fonctionnement de 1’apprentissage) (Etudes didactiques du FLE au Japon, No.5, 1996)
T, 77ATOIIa=yr—aryON—RA . “réseaux de communication
multidirectionnelle” (Ffli L FBEH AADHLVIIER ALY, FEHE
FALtofk4s At EsFocala=r—va BRI MELIVESS
»?) ODFFEETELLETRLLFERFIIRO0ES Z LAES DOBENEERE
NEFIEHT DI ERIND, LBXTW5S,

1-2. Z2—XL%—Nod9 . [BRYUIDEEEEITIH] (KEFEENSA -
FERFFSA)
COPIRHETHERRRFETCORBRLEHRERLESNEFEELLTOT T
AEDOBBEHIZE >TT TV ABFEBE2BNINLODICT S (MRENICEEE
EHRT) 1T, ED LD % [BODEHE] PR, L V) FIZDOWT, i
HEORBRE BT X - ERAID S OBERETbNI,
ERTIR, FEEORLRHEMIRAEICE ) BEM AL 7% WD T, Legon 0
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ST AEADFEDRNEFHEL W L, KEDEAIL. BEEOMRIC
bNTAREKELRYS 75V AR BERT B ICE o FAENDOLL EORIES
BHbEVIREDN Doz COBET TV AGEIELVEV) [Bnf X —
7] (?) o [Xft) =EXYRRITHERR E2FBEORKEL V&2 56—
ERE LT, RYOBZEOHT, BERERFMOH ) 2 EDFH & HITRRT
BIENRLHN, L) X)) BEFELEVFITONII,

2. Legon 0 & [X1k] ?
PlE22o0fi1&ahs ., 4 DEZ THE Lecon 0 (.

D 79 AFBIFTENPBRELG LRI, 2EEMBICTS [ABBE
FHERIELY (KFRE)]

@ FNFNOFBEEOEMLEOFT, TRLTEZTWDLD

@ ZOBROFEOH N EOHLIEELEARE L THNESITONELD

THholzZ Ldnhsb,
INETOEADEROPITITELI LT “Legon 0 & [3fL])” LW H#

Bld% ok ) ThHb, MILEDEFR—2a yEENTOOTIRELT

DYALMEZEAIZOWTIEEE [#.0F D Motivation 2 £ 0372912 ]

(EDFJ No7.1998) THbN TV BA, b EFHBAEZEOH BN 2 1% E

ERILTEHMOBMICLEToTEY, ZOHDFFEDOH AT %T) legon

0DFTH [k #EHH/H 2. L) EEICIEEbo Twin,

2-1. [XE] svig [EXE] £ €585 »?

2003 EEDEM T —< 2D L DOFAET, [[XfL] 2EHERMIZHO D
HR{Th, 77V AEEHEMABBET, BRI ZRZ LD HIZOW
THRZIET, BELOLEEZDLDOPXALLZDENG] L) BRSH -7,
Tid, [3XfE] 122 TIZZNITTO Péka TRREDI I BRI LIFELAEDLIT
KizDEBINT? ZOTF—7ICEDLBBIEE LT, B Péka DH A T
RLZLZA, [79 ABHELELER] (=2 - AL — Nod2) L
I BIEHRENR O - 72,

ZOBIETIE, FHLAVOHRLIL, [BXL] EwH)FEIIOWT ! TRX
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L BBEGT bbb HERAUNDAL DXL TH Y, BEXLEFE L IZBSFDX
LEDERDEBTHL I L, XLEIZ, HIEMICBDDODEXHFRELHA.
ifEBZHE L. BANICIREERZ EOBE, BMBOLEETH L] L) 3tE
DA X—=TVHPHE SNz ELTINZRIRT 57200 (M%) R
FiEFH (D-LVTLA%E) O, RRDEFIZOWTDRKA LERFITHONR
720 T2 [BEIZHLERTT IV AXALZABEL TS| LRI OIS HPD
O, [EX/LBEBRICBILELORELERTILENSHS] L) LILE
Rbdolz, ZOBRTIE, [30k] 2LV T—YOEEUIHR S
., TOERETOHEL SOPKRALZBERPLFELEDN TV S,

2-2. E&fHl: X% 30 Alliance Frangaise T Legon 0

[Ab] sivid TEXIE] % Lecon 0 IZEAT AEE, DX ) hHEEK
RBDIES ) I, BEPE LTHiSE« Reflet » (Nol,1982) ® Marcel BARAFFE
KOFEHE, « Les débutants—la legon zéro » A/ L7209, T ZTH ., groupe-classe
M T D4 % contacts DR A IZFEBEN R ATV Z L% Legon 0 D H
BELTWT, SheRADO2EMICHIBTTNE, AFIETHELAZ
DEFHE, Legon 0 & [3L] 1IZoWTERBLDDBEIIRDLLEELZLND

DT, MEZUTIRRT 5,

F1EME 77 AOPTEZERL EEMABHY A activités D

@ FNFhH— FICARZRALT (EHid) frEIANS,

@ HEICBET, 1 AITHI—-FEFIL,

® #HEEIboT, I—FOLHDOANHEET,

%2 K FEREOPIIVEAL (AT 47) LHDED activités DF

O BRICEBRNORI) HEEL, fLEZER,

@ ZPHEELL, FEEOTCHEERIGINS,

® ZITHEIANALRBHELT TV AETERE BN
(ZDOHEWIZHE, FFE D « Bonjour. » « Au revoir. » « Merci. » % ED
FHREBVDLZ EDEIFEEND)

E3ERE FEEEELMA 2O activités DB :
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O FULLEEONEN 6 rEETEINTWVANSY 7Ly b (F¥T) — -
F774Ly bOFEN) ¥ RT. 20OHIPLT T Y AFEERDT 5,

@ 8 v EFEOHEL 2030 BT OMEAYE, AEREBTE LTS ERNT
7 AEPHEST B,

@ AFVIADHBEADT TV AEREEDOEMRE AT A FTHAM. 22U
FHOWONTWAEERENPS, AR T T VADAL A—IH) bbb L
TBHET 5,

Z N5 D activités (&, A F 2 T D Alliance Francaise 7225 g, & b Ebh
bo W ODDEENEIFRE O RITNIIHREHFTE LV, FIXITHEN
TO/ETH — FuF o7 activitd 12, TNZTTH, BELKEBOEDEEE
DEAFVHE TRATERE D H L7259, HAWVIE, FEERLVHENIZY
B fbo V] #EUIAZ £ D HERITAPAZ Db HNEV, BAD
ERPKFEOEFERWNRETEEEL. FRAZEDLDELLVSTH, #2T
7TV ABEFETADICHE ) ERIEZAL BV, BHEROKESOFEEETIE,
[V #FHCTEL L) RBEEDINOFETELLLENSH LS,

LHEOFERTIE, BAhENz3ODBED SHERBLZBE, —A—ADS
EDLH % Lecon0 ZEo TV, FilA->TAB I LIILT,

3. Legon 0 &5, ENL IR/ T VB D [CD4BORAMDBETE
ABRZEELELED?]

GELAVI, E-F RV E2ZTWo 72 ADEEICOWTEL, HIDAIC
R=WzFs, L) FETEDONIZ, V=)L F=—LEXFhnIL,)
DTFIZ4 A Péka =2 — AL ¥ — 795 (U5 HFEERIA) 5,
W ORDOERFIRER EORBEZBIT-wERS,

O YVEOBETRIZAMBBREITETCRVDT, 4 AR5 AT V-7
PVERDEBLEINIE 2 ATV =T HOHBEDELEREVE S

@ EHFETEPTHOERELTLALYINAZEY, HFETRT,

® BFoHE, 3 \BEOZ/V—7T [10 »5#I2E) | [BHLFIES ]
(BT E 9DLHIZT )] % ED activité H3Z T TW5b,
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@ BATO Legon 0 TIREEFBEDO TS L L TD (Bonjour) RHRENDE
ZELTD {Oui) 2HEL V5, WRAMFDOL ZIZ, BESAZDLE
& (Takaashi) LIFAT, hIZBFINHZVEV)HBEZTV, &) L5
FEOBBNDOEEZRL TV 5,

® BWILoT, 2 NDEEXFRTHADEIREZLY, ZITHRERZLT
bHI, TOMFEETHEL, [BHEZ LAPOOEFIIT7 IV AR
Tl e, BRAHELA> TEILL B REE 2 ED TV,

® <{Bonjour) %#VELEET S, [u] OODEEZEBLTH ) 72D
2, 79V AADNFEEZ L TVWAETFTHEZREL LR,

@D BEOERTIEHESLETIEILVDT, 79 VAL FOELOHEIZD
WTHBHTAZLIZIL TS,

® HEENVDLIITARBELELTVD, BERBEBELTIFFELTI TR

VDT, FlziE, PEEABELTIFFENORESFHREOBRORE %

EPLETH B,

77V ANDPHEREEFHL TV IHTERES EEAEDORILAR,

RADFETEHEBIDTTHRMOEZWMYBRS I EIZL TS,

TV APND T T AEEFETENSELEIRTAFES2Y L LT,

BIZE, ATV T =V Ry TH o h—T7F Ao B0

DHGEEREDL R E, AATWA,

® 6 ©

PED X )iz, s 2 ERFIDPBASNLZD, TITIERIRY, FEEET
HDHTTVAEICELEDDbD (@@DOOD) #°% <. groupe-classe 1£ 1)
CEE LD (D®0), #BREMEDBBRICERLZDD (O), M#Es L
TO [kl 2HBIELLTVBEHD (D) L) EHiZ, BBIZSETE
DTV, ©DI3dH 5 EKRTIE [3UL] DV, EEEHEEHFOXLICH
AT B EoPITIZH Do TWL TSN H L EVZ L),

I, QOBEERILICELT, FOKEE-THDEHIALE, 775
VATREDEIIIT AL E, BETERIIHA LSRR oThDL, LWVWIE
BHIDBIToN, QEDERED, I3a=Frr—YaryEAVonsHiRY
GEDNEMERE L TINESITLIEDNTELES ) TDLHIZ, Legon
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0 C7IYAFEIZ [MBRDL] L) BETIT> T\W5 activités DHIZ, XILRY
BEEDVERICHARATINTWS Z L RER SN,

BI&Tik, Tk, BG4 LEMOBFICBICHES N T A Legon 0 12
DWTOERDIZb &N, HEDIZ Legon 0 & V29 ARG ~DRRHA AL
L7z7e®lz, $TCIEATE % activités & LTRESA TS 0E W, L
L, —#i2izded & Lecon0 DIy 7P LTERHINTEL (F/2,
Péka Di#FEDOFI& = * % 3 2 ® Alliance Francaise @ Lecon 0 DI T b FERE &
72) groupe-classe DI &V T & LD b avoir, étre OVFH A EAT 5%
&, Legon 0 @ THDOZEEAFLZEMNTH L) %2D0bH Y, EMEERHT
ABIFEDNSULELE V) T MR SN, & 512, Lecon 0 T Alphabet %
IRENEV IR ([a3a=r—Yark, LEESHTEEBEATE)
DOHPFB7Z] [FHELFICER, BELOONVFORBROFEBRLBRT 5012
VBIEDN ORI REZ] 7 E) dbifrbhiz,

Lecon 0 ZALKHBIED T —v & LT Ebhiaho/zh, LD L D %5k
LAEWT, Legon 0 D— M L L HICRBEIRENDH DT ENEHKTE, £
oy BT LWER TR WY, FREFNOHEMMIETAIFEFEILE o 2HE
EREL TV IEDPEETHS L) FEVELNI,

4. Legon 0 IZENELHIC [Xik] #BAT B H ?

ABIETIE, SHEREZJVSOBETHRIINYBON L LW EE H S
CIIFERRTE 2, LA L, BAERIZED X ) % [01k] % Lecon 0 (2 EakAYIC
BATELPEV)HEITIIELE) ZENTEL D o7z, ZDHIZDWTH
RDOBITEENAT 0 72E G % RIS 20,

ZARATE | X U, FEH#ORET [3Ut] 2O BAEE 2O, [HRIC
DWTIThR TW A H KO ML, FloOXLodh T b s h s 2 & IZ&M
BB EE] Ewnde, T, EEOREL, BHSODOOR), FELT
WAXALATOEZ FOm A RMVEL, [Fhifhofxfbs & & Mo
ALDH 7 5B r RHE T I EDTELYH ] THARELE L LR T VB,
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Lecon0 %, BHS® [XXft). 75 v AD [t oW THIEZ HZEMLT
512k, 2200 [Xft] 2 EZ8H., HAWIIBECE2EZE2 P LTOANT
WS ZEDNBEELZRDOTIIRVD, FDEHIEZRDE, KFEDIETHIN
TEBRFICIET T Y AGEICENE L $¥ 5 familialiser & VW) BEIEZHoTDH,
B [XE] AWV DICHEVWEEKLOOLESORELHVES
confronter, relativiser & W EBEIIHF Y LWV E VR b,

5. Lecon 0 R\ CTEBENYUET S L) LABTLEATLERETIE LW,
EVIERDDAEA I, EFEORICIILTLIATT 1+ 7EERL v
EBI, 1L, FEEOUELABO L Z LIISARLETH S,

Lecon 0 252 DHDFEE O F MR groupe-classe DEIREZHRET AL DTH
BELTO, FBE/ LMOMMEE % AL T 2 & ) RELSICDORDTD activité
% Lecon 0 [ZEATAZ LIITERVESLIN? ZFRIZL->TiEL DI 3
2Zh =Y A VORI ERBOLDATEL, 20T 32— a v OEGE
fLEEB LD o TV DT BV, FDX ) % Legon 0 D EARF]
IZDWT, 4H%EZ THRIZN,

BB FLED, KBGO HFE L TTFSo2H EEEZ A, Lecon 0
T AMA LR ER* CRE TS o BERTFIAICLEIVESFHLETE
To

(BB KRE)

(1) Anne WATANABE « Créativité plurielle, Groupe d’apprentissage en classe de langue »
EDFJ No.6, 1996 i&. ZOBENS 7 I ATH 7 )V — FEEEAIT DT ORBKFE
REEZ LTV,

2) [0 D Motivation & 443 72812 ], EDFJ No.7, 1998 (45| pp.18-20)

(3) « Reflet » (Alliance Frangise, Crédif) (ZBEICBEFIIC 2> T 5BA5, S ZIWKEHRINT
% Lecon0 D&, 7 12D Tid TAGLIANTE : Classe de langue, Clé international,
1997 : Legon 0 (p.46) SZHE 2% 5o
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La « culture » dans les dialogues des manuels

Ryoko IIDA, Keiko UZAWA

Le theme de I’année 2003-2004 étant la «culture», nous avons choisi d’analyser
la maniére dont celle-ci est présentée dans les dialogues des manuels.

Notre séance s’est déroulée sous forme d’un atelier au cours duquel les
participants ont émis de nombreuses réflexions. Il nous a semblé intéressant de les
reproduire ici afin de présenter la richesse des éléments culturels présents dans les
dialogues.

Ce rapport est largement basé sur le compte rendu de Mademoiselle Mamiko
Takarada, secrétaire de la séance du 14 juin, qui est paru dans la «News Lettter» N° 80

de la Péka.

Déroulement de la séance
1. Nous avions préparé 15 dialogues choisis dans des manuels francais et japonais.
2. Nous avons divisé les participants en 5 groupes.
3. Chaque groupe a analysé 3 dialogues.
Les questions posées étaient les suivantes :
—Y a-t-il des éléments culturels dans les dialogues ? Si oui, lesquels ?
—Expliqueriez-vous ces éléments culturels a vos étudiants ? Si oui, quels
commentaires ou quelles explications leur donneriez-vous ?
Les problemes d’interprétation rencontrés dans les dialogues ont été tout de suite

élucidés grace aux interventions de deux participants francais.
Analyses

(s): lascene du dialogue

(c¢): commentaires et réflexions du groupe : les éléments de la culture francaise qui
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sont différents du Japon ou que les étudiants ne connaissent pas.

Groupe 1

1. (s)

©

A la poste. Les clients attendent leur tour en faisant la queue. - En ligne
(Daisar: Shobo)

L’employée de la poste dit de faire la queue. Au Japon, on ne fait pas toujours
la queue quand on attend son tour (on peut prendre un ticket, etc).

Des clients qui ne se connaissent pas se parlent. C’est rare au Japon.

2.(s) Dans un magasin de vétements. - Café créeme 1 (Hachette)
(c) La maniere d’exprimer la taille est différente.
11 est plus facile en France de rendre dans un magasin ce que 1’on a acheté.
Les Frangais choisissent souvent les vétements en fonction de la couleur des
cheveux ou (et) des yeux.
3.(s) Dans une compagnie d’assurances. - Campus 1 (CIlé International)
La secrétaire : Vous vous appelez comment ?
Dominique : Dominique Marie.
La secrétaire : Marie, est-ce que c'est votre nom ou votre prénom ?
Dominique : C’est mon nom.
La secrétaire : Et quelle est votre adresse ?
Dominique : (...)

(¢) Le nom de famille de I’employée est « Marie ». Les Japonais penseraient tout
de suite que c’est un prénom. Il y a beaucoup de noms qui sont pareils aux
prénoms (Robert, Olivier, Julien, etc.).

On explique toujours aux étudiants que 1’ordre pour dire ou écrire son nom est :
prénom - nom, mais pour les papiers officiels, on donne d’abord le nom et
ensuite le prénom.
En France, on demande souvent le « nom de jeune fille ». Les Japonais pensent
qu’il s’agit du nom de leur fille.

Groupe 2

1. (s) Les toilettes payantes. - En ligne (Daisan Shobo)

(c) Les toilettes payantes sont rares au Japon.
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L’attitude hautaine de la dame des toilettes.

2.(s) Dialogue entre un homme et une femme qui ne se sont pas vus depuis
longtemps. - Café creme 1 (Hachette)

(¢) Pour comprendre I"'humour et le sens du dialogue, il faut connaitre la phrase
célebre « Les hommes préferent les blondes ».

3.(s) Au bureau. Un employé arrive en retard. - Studio 60,1 (Didier)
- Alors, encore en retard, monsieur Legrand ! Il est 10 heures. Je vous signale que
vous commencez votre travail a 9 heures !
- Ce n’est pas de ma faute, il y avait une manifestation d’étudiants.
- Une manifestation d’étudiants ! Au mois de juillet !

(c) Les Frangais utilisent tres souvent I’expression « Ce n’est pas de ma faute ».
L’excuse que donne I’employé est fausse parce qu’il parle d’une manifestation
d’étudiants au mois de juillet. Les étudiants japonais ne la comprennent pas
parce qu’ils ne sont pas encore en vacances en juillet.

Groupe 3
1.(s) Le soir, une étudiante japonaise chez une Francaise. - 106 bis, boulevard du
Montparnasse (Daisan Shobo)
Marianne : Voulez-vous boire quelque chose avant d'aller au lit ? Du café, du thé,
de la tisane ?
Yoko : Oui, je prendrais bien une tisane. Le café, ca m’empéche de dormir.
Marianne : D’accord. De la verveine, ¢a vous va ?
Yoko : Oui, mais qu’est-ce que c’est ?
Marianne : Ah, vous verrez.
(¢) En France, on boit souvent une boisson chaude avant d’aller au lit.
La «tisane» n’est pas encore trés connue au Japon.
La Japonaise ne sait pas ce qu’est la « verveine » mais elle accepte d’en boire.
Dire d’abord « oui » mé&me si on ne comprend pas est une attitude trés
japonaise.
2.(s) A laFéte de la musique. - Café creme I (Hachette)
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André : Claire, je te présente Robert.

Robert: Enchanté. Comment allez-vous ?

Claire : Bien. Et vous ?

Robert: Tres bien. C’est une soirée magnifique et j'adore la musique.
Claire : Et il fait beau et chaud.

(c) Les Japonais ne connaissent pas la Féte de la musique.
Comment saluer une personne que 1’on ne connait pas.
L’image que véhicule un mot ou une phrase est différente selon les pays : « I
fait chaud » , au Japon, est toujours compris comme «désagréable».
3.(s) Conversation téléphonique entre une employée d’une agence de voyage et un
client. - Café créeme I (Hachette)
(c) Les vacances en France : location d’un appartement a la montagne pour une
semaine ; départ avec toute la famille ; période des vacances.
La géographie (les lieux de vacances).
Les étudiants ne connaissent pas le paiement par chéque.
Groupe 4

1.(s) A loffice du tourisme. Un touriste demande son chemin. - Accord I (Didier)

Employé : Bonjour, vous désirez ?

Touriste : Je voudrais visiter la Cité des Sciences et de 1’Industrie, est-ce que
c’est bien a Montparnasse ?

Employé : Non, c’est a la Villette !

Touriste : Ah bon, avez-vous un plan de Paris ?

Employé : Oui, bien siir ! Tenez !

Touriste : Merci, c’est trés gentil !

(c) Laphrase d’accueil : « Bonjour, vous désirez ? ».
La phrase pour remercier : « Merci, c’est trés gentil ! »
Les noms des lieux et monuments : la Villette, Montparnasse, la Cité des
Sciences et de I’Industrie.

2.(s) Une émission de jeu a la télévision. - En ligne (Daisan Shobo)
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©

3.(s)

(©

Les Francais aiment les jeux a la télévision.

La maniere de saluer de I’animateur en France est trés différente du Japon.
Pour décrire une personne, on parle de la couleur des cheveux.

L’animateur appelle le candidat par son prénom.

L’animateur demande au candidat s’il est marié.

Dans la voiture. Une famille part en Normandie pour les vacances de Paques. -
Panorama 1 (Clé International)

Il y a des étudiants qui ne connaissent pas les personnes célebres que tous les
Frangais connaissent (ex. Monet, Vanessa Paradis).

Le pere dit a son fils «xmon chéri».

Les traditions pour la féte de Paques.

Le titre du dialogue «Elle va voir sa Normandie» rappelle une chanson trés
connue : «Ma Normandie».

Le dialogue est trés frangais : humour et ironie.

Groupe 5

1. (s)
(©

2.(s)

(©
3.(s)

(©

Au restaurant - Escale (Surugadai Shuppan)

Les habitudes francaises : la réservation d’une table, la commande, le
paiement.

Les habitudes culinaires : I’'importance du dessert, etc. .

Un entretien d’embauche. - Studio 60, 1 (Didier)

- Quelle est votre principale qualité ?
- Je suis intelligent.

- Et votre principale défaut ?

- Je suis généreux.

- Hmmm, vous étes modeste aussi !

L’ironie (vous étes modeste) est difficile a comprendre.

Au bureau. Un employé parle avec une nouvelle collegue. - Campus 1 (Clé
International)

La fagon de mener une conversation.

Ils se tutoient alors que c’est leur premiére rencontre. Contradiction
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avec ce que I’on dit aux étudiants : il faut vouvoyer une personne que 1’on ne

connait pas.

Conclusions des analyses
La culture monumentale et la culture de la vie quotidienne

En analysant les dialogues, nous avons pu distinguer deux sortes de culture: on
pourrait appeler 1’une la culture monumentale, et ’autre la culture de la vie
quotidienne.

Dans la culture monumentale sont inclus les sites historiques et touristiques, les
monuments, 1’histoire et les ceuvres artistiques, c’est-a-dire ce que I’on nomme souvent
la « civilisation ». Les systemes politique et social, les problemes d’actualité et la
gastronomie font également partie de cette culture. Sa grande caractéristique est que les
enseignants peuvent la communiquer assez aisément aux apprenants sous forme de
connaissances.

La deuxiéme, la culture de la vie quotidienne, est plus complexe. Elle peut étre
I’esprit francais, les comportements et réactions des gens, des jeux de mots ou bien des
références a certaines choses, des sous-entendus évidents pour les natifs. Cette culture
est difficile a discerner et fait probléme surtout pour les enseignants japonais.
Cependant les enseignants frangais peuvent aussi avoir des difficultés car elle est
tellement évidente pour eux qu’ils ne penseraient méme pas a I’identifier comme telle.
Pour faire connaitre aux étudiants les divers composantes de la culture de la vie
quotidienne, 1’enseignant doit fournir des explications détaillées qui demandent une
trés bonne connaissance de la vie frangaise et des Frangais.

Qu’enseigner en calsse?

La plupart des participants étaient d’avis qu’il failait se limiter a des explications
qui aident la compréhension du dialogue. Les enseignants peuvent bien stir approfondir
le sujet traité si celui—i intéresse les étudiants mais il ne faut pas oublier que le but du
cours est avant tout ’apprentissage de la langue.

Pour ce qui est de la culture de la vie quotidienne, les explications qui sont

influencées par les expériences et les connaissances de chacun risquent d’étre trés
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subjectives, d’ou le danger d’inculquer des stéréotypes.

Certains enseignants japonais ont mentionné le malaise qu’ils ressentent
lorsqu’ils doivent aborder la culture de la vie quotidienne et ont suggéré de limiter en
classe les explications culturelles a celles concernant la culture monumentale. Tout en
comprenant ce point de vue, nous pensons qu’il est néanmoins important de ne pas
contourner la culture de la vie quotidienne si sa présence est nettement perceptible, et
si son explication facilite la compréhension du dialogue.

Les manuels francais et les manuels japonais

Nous avons constaté qu’en général, dans les manuels japonais, la culture
monumentale occupait une place plus importante que la culture de la vie quotidienne,
et vice versa dans les manuels frangais.

I est a noter que dans certains manuels japonais, les photos, les dessins et les
documents sont abondamment utilisés pour introduire la culture monumentale, et
donnent I'impression que les auteurs enseignent bien la culture frangaise. Ces manuels
sont rassurants pour les enseignants japonais qui hésitent a affronter la culture de la vie
quotidienne, mais ils peuvent en méme temps avoir des contenus banals et superficiels.
En ce qui concerne les manuels francais, la difficulté peut étre présente ailleurs que
dans le dialogue lui-méme : la scéne est quelquefois tellement incompréhensible et
inattendue pour les étudiants que ces derniers ne comprennent pas le dialogue, méme
s’ils ont saisi le sens littéral des phrases. Cependant, lorsque les étudiants arrivent a la
comprendre, ils ressentent une plus grande dimension de la langue, qui est liée a la

culture.

A travers ces analyses, nous avons vu que la «culture» était présente partout dans
les dialogues et que ces derniers suffisaient pour enseigner la culture. Cette
constatation et la distinction des deux cultures peuvent nous aider pour choisir nos
manuels ou préparer nos cours.

Les discussions de la séance ont confirmé cette idée commune que la langue est

elle-méme culture.
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Nous tenons a adresser nos sincéres remerciements a tous ceux qui ont participé
a notre séance, et particulicrement 2 Mademoiselle Mamiko Takarada qui nous a
autorisées a utiliser pour ce rapport le compte rendu qu’elle avait elle-méme rédigé.

(Institut franco-japonais de Tokyo)
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Exercice d’écoute et culture

Au cours de la réunion du groupe “Péka” de septembre 2003, nous avons
constaté que deux types de données culturelles peuvent étre introduites dans un cours
de francais: données matérielles (monuments historiques, industries, par exemple) et
données non-matérielles (mode de vie, vision des choses, etc.). La section 2 de cet
article se propose de montrer qu’il est préférable de rester dans le domaine de la culture
matérielle lorsqu’il s’agit de publier une méthode d’exercices d’écoute. Dans les
sections 3 et 4, nous présentons deux types d’exercices: le premier basé sur un syllabus
communicatif (notional/functional syllabus), le deuxiéme sur la grammaire
traditionnelle. Ces deux types permettent de montrer que les exercices d’écoute
comportant des éléments culturels (de type matériel pour le moment) sont tout a fait

adaptés a tous les syllabus.

1. AROEH

[(RETT—%EZ D] O 2003 FFEOEMT—~id [XL] THDH. 9
RABIEZTEEZ L VB ICBITA2LOWMY B IZOWTORERLEL L, &
REOEROTLL oD, [FEEOBETRED L) XLEHZ S
FVoN?] v EEol, EEDEDTEBMELEN, BEORETHED
XA 2 BEH L L VI BERTHo. BMBOEXBZZ0TTHEAT S
L7 9 YV ABEO LM RRBEX L LEICRZ 2 THEBNICKRE DX
b) &, TEFEHERCMESEZ CEICRRA2VWEBN 2 L] 0 2 BEOX
bTH B, SMBEOBTIIHREOIALE FE T 5BM DRI E S o 7255,
EHEFEZOL) BEMOERIIRHNETH L LE X, BERTIIRED
WAL FEETELEELYVHBEOERETTo TV b, ZZTHARTIE, FT&
DE) XL E XL VHFOMRIILZS L VOB LEE 2 8/), €%
DPERLLEESE)MELBMEETHEE 3 E~F 4 E),
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2. BEORETH I XL

21.3Mb&ig?

XALL MM ERT O EHAH ) & LTHEERARS &, ZOERIILHOK
PZFdHbHEVoTHOELIZARV, LALEFOEHRNEIIBVT, sl
KBMEHIER L2 2 MEO ORI HETH L 2 LDhh b,

ol MMEL. REFE, Sk, S8 BREOBA. GHSHE, ZHOMVE,
WRE, WENLEHELRETRTEAELEbD] (FE—/3—,p.30)
TRIEED S EEIMA L bOT, ERBAEALBNEOS S (LB

BEEEL CHICRA A CRBINICECD ML) 1T, SR [ Rt

fEERS CH IR L BRI Chhdrb EEL BB,
BED LS 12, [3ft) BT & B RE L G55 & %2 Hh s,

BAED [XIL) £v) SN, H2BMIEIATVS LV I BERG 55,

TEH2000) 2. TEAXZED [XL] LI EEOFITIZ, WEHEKREGVD

[SCHA ) LS AR 5 b D E VS = 2T ¥ ADE EA TV BT, p6)) 75,

BRD [301L culture] & s 3 SEIZI, BT 0 L) BER AW

LTS, 9 FOBISBINERIZE A LFARAKETH 70T, it

OREORHME L ERT A EAFEA2O7S LI,

22. B{bka3 a2z —2arilb 3 EXLIEE
BFEIGEVWREELT, Rtz Iazr—Yary] I HE»SH S,
EFORECIEHZ LIBIIBZ L2 25HTHY, T2 TOXEOTE D
RTBALENFD L, HRU9NESRTLE, Btz ia=r—2a /]
TEETREEHZE L TR THADNHITHN TV AGFEAR, pp.48-250),
(WHIE(FE—DOHEED, B b AICIZEL > THE SN A THREND ),
QECHMAHBEISHEER LI ELZTVEY), QEE. WFkSEaII2=r
—TarvHR BB VAT — - NTFERE). OffEE. AT LA
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FAT([~ANE2H, ~Thb] EVIHEELLAEES). DRRAT LA
5 4 FTIZEDWIEANORKIE, B X OTERFN).

(H~Mix, EXfLE LTEETIREEHEALTIENTE S, 2F D,
[Bxftaia=r—Yary] TRHHJI LDHEBELEX 5755, b
M Zb0) THY, [MEHZDID] ZFEAEEETN TRV,

23. B EWEMTHRO XL

28T, Byftaia=sr—varTRbRTwaIbd [FME%d o]
FLTHEILHFbhol, 5129 ADBIZTD, [HML] 2BET
TnTo v e ) HENE D o 1o, BT WEE] & et %k
Rl BBEERo T2/ T7 TV AEEDOANADNHEEEL HFHIZE LA 08
TETC, 79V AENOBLAPHETLEE R 5, 2L, HHREIFHSOHRT
TREFIZEMO—PBIZEBL, [7F5 X 2AANRBOODE ) —HbH B A
TT Lo)] EWVITRAY M, ZOBICICLTMAA I EIZIZEELHETH
o LML, EEEVHEMEMELZLEZZGE, [FAKIL] 2ERIC
FESHDL L) REMEV ITPBHMELLEZEIZI TV,

IY. 77 AFEBEDOANADOHE - HC#tR - FFEII 2= —-va v -
MEBRQLESH)IED L) 2dbDTH LT, LEFERCHAFXDSTFILS
WTELRHERTTH Y, EMNZDIDE LTEMICEDLEMEIZIZE>TW
TWEBDLND, PHEELHERIE. TOBMEHEIBBOZEZ T LR LW H
HAHY . FFANRTD 5 X 2VATEEND S,

S5, 7T Y AEEOBHNLEESBM EELBRICIE, ATLAS A
TRRERQLEZRZ G2 2V E) RRESLETH S, HARA999)S X T L
FTIATOWMSICERL, [BEEWAT VA4 T2EELLTEHF T3
ZET, —A—AFII2/—varOMFLLTATW VW) TI 2
F—TaVEHOFELHEL I L2 Le b ] LTS (p.207), F7-.
AFVFIAL THREVHHENEATLEC, FREG - 2561, EEPET
NEFRLTL I ) kb » 5(bid., p.227),

DO, BEETE, BRItz EHR 5700 2 L ) EH 21
WMTAHZERHLVESDLEDLEI RV, o TEBNMDD 2R LEE
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CE RS, BEBEMED 2EDTWE, bbEHA, KMt $ -
ZAHBRL T A b TR, FRZBOERF BN —H L CWAEEIXT
EBHIZFEYANT, ) MLDEREZILT5E N &7 T b,

BHITVINRIIEOELETZ LN EM

31, [Xk] #5R2ETB L IrELW

LR, EDEI BT INAEDLELEE L DVEMOPUELOPERETL
TH &), BAEWIZIZ, 77 AEEOWEN AL ZEEINET L2 I
ABRKLWE ZAED, ZOL) BREFHYLTELF Yy 23S RV, 22
T, BE. ETNEET7 7 Y ABTELATOR TV ABRED Y IR IIEbLE
REELDBET, LALFNET) LI o TALDABICEBTE S &
IBbDEELLEND S,

32. RBITY INRDEE

BITOE _HNEFET 7 Y AREO Y IR, KL T2HEH L L9511
Rz 5N 5, Approche communicative LARTD & 7 /N R % B L TW B 5AIC
. YINAZEXEEENEY SN, SHEOBRELZERLTELVWEZER

HIZEWERE %A, — ) T approche communicative ® ¥ 7 /¥ & I&
notional/functional syllabus & dIFIEH, SEOEKRZER L (232 =7 -
S VEHRHIEEFRLEL TS, 2HEHDY TNATIE, HXAHEMD.
BOBELEBSHTH LA, FVAFRTERIIER TS,

Notional/functional syllabus (X, & 512 [#%%& notions] & [#¥HE functions| |2
GETAHAILENTED, Bakid, SHEBELETTIBRICRBINLERD
BlAT, B2 ISEER - & - BT &£ Th A (RFEHFEHET, p.297), #fE
EiE, BREPHEICBOTRAZLTWARET, fIZEEE - K| - #FEL L
T3 A(ibid., p.297)0

[# 4 notions| 13, & HIZ24 &N 5, UL DId general notions T,

exixtence, space, time, quantity, quality 7 £ @ abstract concepts 2 HIZH 7= 5
(Brown, p.67) ® 9 — /i specific notions C, travel, health and welfare,

education, shopping, services, free time 7 &', contexts % situations (4049 % b
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DT H % (ibid., p.67)o

DEzgedare, BT INRAEDLEZEE LD IE, DTO 4
DML H D Z LD, (VEHEM L LEEEEZFETLH7200&& LD
(2)functions X FH$T BN E X &L 1| (3)general notions ¥ EH T LD X
& L D (4)specific notions ZF BT A7-0DEELY), THh, £4ET, Z
DABFOEE LN P L TEEVERLLHBOBAZRBAML., REFZM
5,

4. FEEVHEBOBN L&
4.1. specific notions 2B T3 -HNDEE &V

XALEHR T —FE ) AA R T WOIL, specific notions & L& L7z /8K
ThbHEBDNAE, 3.2.ED specific notions DEFK % 7.5 & [travel, health and
welfare, education, shopping, services, free time 7 &', contexts % situations |24
T5] tHh, ThOOEHIRT SICLICET2HE CH S, T2, [7
FYADTH— k]| L) EXALD specific notion ¥ FEF T H-HONEE LD
HEZENT B0FLE - dbAf 2002, 12 A%)o GBI OEMIE, [ZEBLED
7] &9 general notion DFEFIZDIXILTH I ENTE B,
BE . CDZEVT, BOTH - FOBIREAMEHEZRAATT IV,

Y MTH— bDBFR) ¢ le café liégeois, les poires Belle-Hélene, les

profiteroles, la Tarte Tatin
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CD $&MN% — % . La Tarte Tatin, qu’est-ce que c’est? #i{L:Sur la pate, il y a des
pommes. Et sur les pommes, il y a du caramel. (Le café liégeois, les poires Belle-

Hélene, les profiteroles (B8 L T FARDFHB It <o )

4.2. general notions ZFXE§ 5/-HDEE L)
specific notions ¥ 7 /N A DRKIZTALIEME B D AL LT VDI, general
notions ¥ I NWNADHNXEF L NHFETHA ) LEDNSL, 3.2.3D general
notions NEFENDHIZ, [exixtence, space, time, quantity, quality 72 &' abstract
concepts] & 0, WHEMALICE T HIEHISHAE - 220 - Bl - B EL L
DS EM > THEEINE DL THS, UTOBTIE, [HF#E] & [Hal &
V19 general notions ¥ E 35 L RIEFIZ, [T 7 —ViAOHE] &) X bk
bELND LI ICTRENTVHEELE - dLF 2003, 1 A5).
M 772087 Llivilid, 2 SADBEMMELNTVWE T,
CD DFHE Z VT, MHIDBHOEAFHEH TTLZS W,
HEPREF (B3 © Amboise, Chambord, Chenonceau, Cheverny, Ussé,
Villandry

QA WL7P

E’—AM bo'nsg

& 3

CD #:#M% — Le chateau de Cheverny se trouve au nord-est du chiteau d’ Amboise.
Le chateau de Chambord se trouve au nord du chateau de Cheverny. (LLF

Chenonceau, Villandry, Ussé ([ L T b A DERZ A o )
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4.3.functions ZFZTHHNDEE L)
functions (&, notional/functional syllabus & \» 9 ZFrATET X 912, —f&RAYIC

notional(specific & general notions) & —#&127% > TN T3, fE- T, Xk

TEH % F7-E 72 notions & LEIMEEICHAEGDLE DL I LN TE D, LTI,

[ENEZFERT S| L\ functions FFH T 5 720 DHMZH, [/9) O#F

#H8] &\ specific notion EHAEHLETHEDT, HEMIZ /S DHT

A LV LERIBAIENTEL I ICIRENTVAEFLE - dbkf

2002, 10 A %),

& . AN DB TY ., CD DRI TA/SM A & B HTEHERD
HOTEE, TNEPNTFIHEREZELI LA, 3T, LOBRTIHE
HBEFELZZOTL LI H»?

lPTrf’e de Cll‘gnancourt] ,Bcbigny~PaHo Picqss:l
,,ufl’.
s 8

Chateau

de Vincennes

[Mau'rl'e o Tssy I {Porfe d'Or'e'aniI

CD D&HEFHNE — A7%4 A ~DFE/R . Vous prenez le métro a Saint-Lazare,
direction Mairie d’Issy. Et vous changez a Concorde. C’est la deuxiéme station. L3,
vous prenez la direction Chateau de Vincennes. Et puis, vous changez a la quatrieme
station. (LT, B8R H o A3 BIIH L COREDIBRENED D . /3
Chatelet BRCI N Lo /-2 L2 5, )

4.4 XFEEBEF¥BT3-HD&&E L)
TALBEREE DAL DII—FEF L TV B0, SR EER 2 I8
ALLIGEDEELVHMETH S, TMUEBF5 ., specific notions A E
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At % FCBE L, general notions 233X fb% FH$ %5 DL E 2 BEE T, functions

3?2200 notions EHAEDLEDL I LN TELDIH L, EHNCEEE

I Z L) g b Tz tEzbNnb, LA L, HEHZ

E LEREE DAL Z LA BHES % EEE bFAET H0EE - i

2003, 12 AH5),

M : DT, 75 AEBOE4 VEEEAROEHEZ LB LAZETT, T
bEWABhTWET, CD #HWVT, RICEHAZEXELTHITTT
SV,

CD D§%3FMN% — La Tunisie est plus petite que le Japon. La Belgique est moins
grande que la Tunisie. La France est plus grande que le Cameroun. Le Cameroun est

moins grand que la France, mais plus grand que le Japon.

5. ¥&am
notional/functional syllabus D7z DXALIEHREZ & A2 E & L ) HEIE, L&
BIEZEN D O TERA ATV 5, INh 5 OREIL, fERSHE L WEH
7% EY IR E &L VHBEORRE T, M ETH ) £EHE I
MLTOERZBERLTVS, ) DEODEEIX, 408 2 AWEN L HIE
KRS TW3 [30b] oiEZE R 2 MEICE TRz &L DEZERL.
BERDF 4 DHFIIEZHZETH A,
(BB KFIEFE Bhaehm)
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HAMET (1999) TEfbta I o=y -3 Y EE] Bk

H EERE bR LT (2002~2003) #ilk [HE25 77 YA [0 AF) Ak,

——(2003~2004) #K [ L EPS 77 Y AFE ! ] [556AT] HKH.

#E—/N— LE, ¥—%— ER, Vx4 ¥ NC BHENIPR (1983) [BExftfz3Ia=
r—3var Ay B

EIMEE - B0 — - HEIHT - EHEHT (2002) [EFEEH HIREREI] KIBEHEE.

FEHUAZ 2000) TR Ia=r -3 >»] BIocH.

R (1990) [todh DT ] HERFBRS.

Brown, H.D. (1994) Teaching by Principles, Prentice Hall Regents.

RO 4 OEIE, AERBBRICZE S,
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Analyse des aspects culturels des échanges électroniques
Sachiko Komatsu-Delmaire

Les échanges par message €lectronique avec des Francophones représentent une
tache de communication authentique qui permet des contacts directs avec des
partenaires dans la langue cible. Cette tiche, a la différence des cours donnés sur la
culture cible, ne permet-elle pas une découverte culturelle par les apprenants eux-
mémes a travers des actes communicatifs ? Et ces contacts ne favoriseraient-ils pas des
échanges culturels, développant la compétence interculturelle chez des apprenants,
parce qu’ils nécessitent non seulement de « comprendre » la culture des autres, mais
aussi de « faire comprendre » sa propre culture et sa fagcon de penser ?

C’est ainsi que nous avons choisi d’étudier, du point de vue culturel, des
messages €électroniques échangés par des apprenants lors de la réunion de novembre de
Péka. Nous avons analysé quelques exemples de messages €crits par les étudiantes de
deux classes de frangais, niveau intermédiaire (plus de deux ans d’apprentissage). Elles
ont poursuivi des échanges individuellement avec des partenaires trouvés via le site

Internet « Multilingual Network » (http://rose.ruru.ne.jp/multiplication/m-net.html).

1. Parler de soi, de ce qu’on aime, ...
Au début de I’échange, 1I’objectif consiste avant tout a se connaitre : on se
présente, on parle souvent de soi, de ce qu’on aime, etc. Commengons par un exemple

de message d’une étudiante.

Vous montez a cheval! Tres bien Je voudrais monter a cheval....

Avant j’ai monte a cheval. C’etait tres bien. Le cheval est joli.

Jecoute de la musique etrangerere. Mais je ne deside pas e genre.

Et je joue au tennis depuis 8 ans. J’aime le tennis beacoup. Aujourd’hui j’ai voulu

jouer au tennis. Mais il pleut aujourd’hui. C’etait dommage.



Alors, si ce n’est pas indiscret. Vous avez quel age?

J’ai 20 ans ! Au revoir”

Les étudiantes essaient souvent de se trouver des points communs avec leur
interlocuteur. Dans cet exemple, c’est le cheval. L’étudiante raconte son expérience
personnelle de cette activité afin de se rapprocher de son partenaire, mais probablement
sans trop réfléchir aux représentations de ce sport dans les deux pays.

Elle énumere ensuite ce qu’elle aime. Mais le probléme est qu’il n’y a pas
suffisamment de connexion logique entre les informations données et qu’elle ne
développe pas amplement chaque item. C’est probablement dii 4 un niveau de maitrise
linguistique insuffisant, mais on peut supposer aussi que c’est a cause de la tendance
des jeunes d’aujourd’hui a ne pas s’attarder longtemps sur une affaire, ou voire méme
de la caractéristique de I’écrit des messages €lectroniques qui a souvent une nature
fragmentée.

Les sujets les plus souvent abordés dans les messages des étudiantes se
rapportent a la vie quotidienne, leur passe-temps favori, leurs activités préférées, leur
famille. Le sport, le cinéma, la musique, la cuisine, les voyages sont des thémes qui
reviennent fréquemment dans leurs messages. Le contenu, cependant, demeure souvent
sans profondeur, sans que la pensée soit bien développée, ce qui est bien dommage.

A cette occasion, nous avons remarqué que les apprenants japonais ont tendance
a demander 1’4ge de leur partenaire lors des premiers messages. Est-ce une
caractéristique des Japonais ? A-t-on plus tendance a juger les gens selon leur ge que

les Frangais ?

2. Echanger des informations culturelles

A I’étape suivante, les cofrespondants partagent plus d’informations
«culturelles » afin de continuer les échanges. D’autre part, des questions linguistiques
sont posés souvent sur les expressions utilisées par les partenaires. Voici donc un

deuxieme exemple :
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Merci pour des photos!

La photo de la basilique me plait beaucoup.

Elle est tres charmante, je trouve.

A la prochaine fois ou je vais a Paris, je ne manquerai pas la visiter.
Est-ce que le quartier de Montmartre est comment?

Et est- ce qu’il y a des quartiers qui te plaisent?

A propos de Seiko Matsuda, je la connais.

Elle est tres celebre au Japon.

Mais elle se montrait active dans les annes 1980

Elle est d’une autre generation.

Comment as tu la connu?

Dans cet exemple, |’étudiante remercie pour les photos envoyées par son
partenaire et pose des questions supplémentaires. Elle fait aussi des commentaires sur
une chanteuse citée par son partenaire, essayant ainsi de faire avancer ’échange. On
parle de sujets culturels, certes, mais cela reste encore assez superficiel, sans que les

opinions personnelles soient beaucoup exprimées.

3. Evolution des représentations personnelles sur la culture de I'autre
Les informations qui circulent ménent parfois 4 une découverte, voire une
modification de la représentation initiale qu’a 1’apprenant de la culture-cible. C’est

dans ce cas que les échanges deviennent plus fructueux.

Vous mettez rarement du beurre. Je comprends. Merci!

Je suis desolee d’avoir fait une faute. Tous les Japonais ne mettent pas toujours de
I’ail rape. On met du beurre d’habitude. Mais moi, j’aime mettre de I’ail rape avec
de I’huile. Je le fais revenir apres avoir mis un peu d’ail rape sur le pain avec de
I’huile. Ce n’est pas la nourriture des japonais. On mange du riz bien sur, mais on

mange du pain aussi.
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Ici, I’étudiante parle des habitudes alimentaires. Elle pensait probablement que
les Francais mangeaient beaucoup de beurre alors que son partenaire lui a écrit qu’il
consommait plus d’ail que du beurre. Ainsi sa représentation de la culture alimentaire
des Frangais évolue. Elle ajoute ensuite plus en détail, des informations exprimant des
faits et des avis personnels au point méme que les observateurs extérieurs ne peuvent

plus suivre le fil de ce qui est écrit.

4. Demander 'opinion des partenaires sur le Japon et les Japonais

Afin de mettre en commun les résultats des échanges poursuivis
individuellement par les étudiantes, nous avons essayé d’introduire des thémes
communs pour que les étudiantes en parlent avec leur partenaire et en rendent compte
ensuite au cours de la classe. Un des theémes choisis, consistait en la question suivante :
« comment vos partenaires d’échange trouvent-ils le Japon et les Japonais ? », ceci afin
de les inciter & discuter plus directement de sujets culturels.

Dans beaucoup de cas, les étudiantes se sont contentées de reposer la question

telle qu’elle, sans bien développer elles-mémes.

Bonjour Max !

Je suis contente que vous m’etes repondu et vous avez corrige mes fautes. Merci.
Le francais est tres difficile malgre je fais du francais depuis 3 ans. mais, j’aime le
France et j’aimerais pouvoir parler le francais, c’est pour ca, j’etudie le francais.
Au fait, est-ce que vous pourriez me dire ce que les Francais pensent des
Japonais ? Est-ce que vous deja venu au Japon ?

Les films que j’aime sont en tout genre. et vous ?

Allez, au revoir !

Dans I’exemple ci-dessus, la question introduite par « au fait » n’a pas de rapport
avec les phrases précédentes, ni celles qui suivent. On ne voit nullement ce qui 1"a
amenée a la poser.

D’autre part, il y a des étudiantes qui ont essayé de donner leur impression sur la
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France avant de demander celle du partenaire a propos du Japon, probablement par

politesse.

Jetudie le francais a 'universite. Parce que je m’interesse a la France. Je
pense la France est pays qu’il excelle dans la culture et le art. J ai
I’impression que les Francais sont gens de gout.

Qu’est-ce tu penses du Japon? Et qu’est-ce tu penses des Japonais? Je veux

connaitre.

Et quand le partenaire donne son avis sur le Japon, cela exige une réaction de

leur part, ce qui n’est pas facile.

Bonjour. Merci de repondre a ma question.

Je donnai mon avis sur ta reponse avant de repondre a ta question.

Je pensais de nouveau au Japon quand j’ai lu ta reponse.

Je ne peux dire si ton avis est juste.

Le comportement que japonais ont inconsciemment est quelquefois bizzare
pour les etrangers.

C’est la difference de la culture. Donc, il est interessant d’ecouter les avis des
etrangers.

Je m’apercois beaucoupe de choses quand je le ecoute.

Donnes-moi des avis divers. Au revoir.

Cette étudiante montre sa confusion de ne pas savoir bien répondre a ce que son
partenaire lui avait écrit. Elle finit la discussion par le mot « la différence culturelle »,
alors que c’est justement sur cela qu’on espérait qu’elle s’attarde. Elle reste trés
réceptive, continue a demander I’avis de son partenaire, mais sans donner sa propre
opinion. Cette attitude ambigué et nuancée est typiquement japonaise, pourrait-on dire.
Elle a certes la vertu d’éviter des désaccords mais il faudrait que 1’étudiante sache que

sans faire I’effort d’analyser ce qu’elle appelle « la différence culturelle », elle n’ira
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pas plus loin dans I’échange.
Un cas navrant aussi, c’est cette étudiante qui ne fait qu’admettre les stéréotypes

culturels de son partenaire.

> les japonais sont des mordus du travail, des “fourmis” qui ne vivent que
pour ca !

Ah... oui, tu as raison. les japonais travail beaucoup que les autres pays, mais
beaucoup de japonaise souhetent ce qu’on puisse avoir plus conge. mais c’est
pas possible!

En france, beacoup de travailleur peuvent avoir conge longtemp. par
exemple, en ete, vous pouvez rester 1 mois pour le vacation.

mais, au japon c’est pas possible. si on ne travaille pas plus de 14 jours, il n’y
a pas mon place. C’est sur!! donc les japonais ne peuvent pas avoir conge.

> Et toi, pourquoi aimes tu la france ?

parce qu’on pense que la prononciation francaise est tres belle.

et j’aime I’histoire de France et des articles, des pentures, des culutuelle !! et

un repas est delicieux !!

Elle pense probablement décrire concrétement les conditions de travail au Japon,
mais sans se rendre compte qu’elle est tombée dans le piege de la généralisation. 11 est
regrettable qu’elle n’essaie pas de faire connaitre la vie et des pensées plus
personnelles des Japonais.

Une demande d’opinion sur le Japon ameéne souvent en retour des questions sur
leur intérét sur la France, mais on voit rarement des réponses convaincantes. Dans ce
message, €galement, I’étudiante se contente de rester dans les stéréotypes (1’histoire,

les beaux arts, la cuisine).

Notre tentative d’orienter les échanges vers des thémes proposés (cf. p.4) est
restée peu satisfaisante puisque cela n’a pas abouti a ce que les étudiantes développent

leur opinion et la confrontent a celle de leur correspondant, méme si les réponses
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collectées et mises en commun en classe semblent avoir suscité de 1’intérét chez elles.
Ce manque de discussion provient probablement du fait que les étudiants japonais n’y
sont pas habitués ni entrainés. Cette attitude peu argumentative ou plut6t conformiste

ne serait-elle pas justement un des traits caractéristiques de la culture japonaise ?

En guise de conclusion

Les exemples cités dans ce rapport ne sont que des extraits des messages traités
lors de la réunion de Péka. Nos analyses restent assez sommaires. Les recherches
documentaires nous ont appris qu’en fait, I’évaluation de la compétence interculturelle
s’opére souvent dans des situations telles que de « demander un service », « refuser »,
«s’excuser » ol un enjeu est présent®. Ce qui n’est pas le cas pour les échanges
amicaux des messages électroniques. Par ailleurs, notons que nous n’avons cité ci-
dessus que des exemples d’une longueur restreinte, ce qui ne nous a pas permis de
traiter des messages plus riches et souvent plus intéressants.

Nous avons constaté que les sujets culturels abordés par les étudiantes restent
souvent insuffisamment développés, et les échanges d’idées sont peu approfondis, ce
qui reflete sans doute une des caractéristiques méme des modes de communication
contemporains. Les jeunes d’aujourd’hui échangent des messages sans attendre
vraiment de réponse de I’interlocuteur, et ils changent rapidement de sujet.

Mais dans certains cas heureux, des échanges permettent aux apprenants une
découverte culturelle qui modifie leur propre représentation de 1’autre. Comme Okado
(1998)® le dit : « Connaitre une langue étrangére ne signifie pas qu’on comprend la
culture qui se trouve derriére elle.(...) quand les idées précongues sont modifiées ou
élargies a travers des actes de communication, c’est 1a que 1’on peut dire qu’on
“comprend”®. » L’objectif des échanges devrait donc se situer a un tel niveau de
compréhension culturelle.

Nous terminons ce rapport par quelques remarques sur les interventions du
professeur au cours de ce type d’activité. Comme on le voit facilement, ces messages
ne sont pas écrits dans un frangais « correct », mais ils restent cependant tout a fait

compréhensibles. Nous avons donc évité de corriger les fautes linguistiques au cours

50



de cette expérience, en se limitant a donner aux étudiantes des commentaires sur le
contenu afin de les encourager a approfondir leurs échanges. Si on souhaite travailler
plus ’expression écrite, a proprement parler, il faudrait faire étudier les connexions, le
temps des verbes, les déterminants des substantifs, les pronoms, 1’ordre des mots,
comme Ie propose Takagaki (2002)®. Et en ce qui concerne 1’encadrement des travaux
d’étudiants, les points d’orientation proposés par Hashiuchi (1995)®, sur I’approche
centrée sur les apprenants (page 268), nous donnent une bonne orientation.

(Université de Tsukuba)

(1) SIC. Les accents n’ont pas été mis dans les messages échangés pour éviter des problemes de
code.

) WFBERFo01), [ER/LBICB) 2eEAOWER], RERE (R
(HARFBHEF V- AE1E], B &),

@) AT (1998), [HEEKFEK] & [RCHB] MY 2 -FF, EFREHHE
TEANE KRS, BB AR ¥ 7 — (B E: 14).

(4) Le texte original, en japonais, a ét¢ traduit par nos soins.

(5) BiEHZEQ002), [HBEDOVEIL : TH S T F A b~], Rencontre 15, pp.49-53.

(6) ¥EPIR(1995), [Learner-Centered Approach (FEFEZHH.LOT 70 —F) | , HIFHEE
(), TBUCERESAZ AL ), KIBHEEE, pp.264-274.

=

51



AL D S
——TF A ) TOREED» H——

B T

Evaluation de la culture dans les classes de langues étrangeres

Comment les enseignants évaluent-ils la culture traitée dans la classe?

Pour réfléchir a ce sujet, nous avons examiné deux cas d’évaluation aux Etats-
Unis.

Premiérement, 1’OPI ( Oral Proficiency Interview) utilisé, entre autres, dans
I’enseignement, dans lequel la culture est considérée comme un facteur essentiel pour
déterminer le niveau avancé ou supérieur des candidats.

Deuxiemement, I’enseignement a 1’Université. Dans la classe de japonais,
I’évaluation des connaissances culturelles était mieux effectuée dans les activités
comme skit, projet de video que dans la classe de frangais. Cela nous a montré le role
significatif de la culture des enseignants pour I’évaluer.

Vous trouverez a la fin un apercu des discussions entre les participants du Péka,
a travers lesquelles s’est révélée la complexité, pour chaque enseignant, de traiter la

culture dans sa diversité et de 1’évaluer en classe.

1. oIS

VAL DFMIIFEEEEFT O DT, EDOLIIZHEDODRTWEDESL ) Hy,

TALDFMIZ DO VTRV EDH CHETWSE ) B2, FERDT A1) A TOH
BHREIREPATEE Lz, 2RI, EFEENLTHARER 77 Y RGBT H X
7o T [XMb] & [5Fl) ORMBEICEE L2251k ) F8A, BISTIE,
COEEREE L TXALDFHIZ oW THITER TAH T L,

Z DAL, Péka News Letter No.83 (V I[ZEZDMEL 2D DT,

2. OPI(Z& 2 3/EDFHE
£9. 7T A AHEGEHEFS (The American Council on the Teaching of

Foreign Languages ‘') 2%4T-) OPI (Oral Proficiency Interview ZXa§J7HI%E 7 A
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ADPELNLZON, ZOT A MOFHTT, THITEMGHOALLT, HE
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DXL LIS HEH IOV TOHFBIERENE T, flE LT, DTo
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— FLBLAEROBME DELEL LORFE

— REEEEETTI 4 NVRAE—F
ZOLHI, ERRBEEZT AL, HEAEOHITE AT, FBELEBELBH
R LbERSNET, OP [ OFHEHELEL, LRED > TV HARGEHE ¢
T [37) fBEALDOPERELEICHELEE LA, LAL, £ OEEESE
BEIZOP I OB ARAT LA =27 VB IZIZwerdHEHR LI L
BIZ BB EICERS NS LEZ BT 2 D38 L (., 7AF - LTHX
fbtxMVEITBREERY) L.

OPIiE, FBW AT A 2DT, TAY —&EHKIETToOBRBRIIRL <.
SEZT LT = v ay TBMBPEBIToNTVET,

3. 7 XU HDOKZETOXLFHE
Fro, —a—Yr—Y—MITKFIIBWT, HAE (I8~ L) &338
BMOARHETT 72 RA5E (h#h) 2HE2E L7,
OHEFEHF BT
FEAPOHFIZTTILEAE D AATH Y, LWEH % EURENZFE
BEHMET, N3, I FTEFT L BXLEZE STV IEHEBNL I %
bDbHolmEBVET,
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WHAIZ, 77 Y ABEETIE, BEHREEZ T L, PHREODOHE
BEDI 7 AT, BEHEE ) 13L& TOEN Perspectives culturelles, Structures
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4. HEDTZ 2 AZBHE ICH T 5 LOFHE

JRER, 2002 EPSENEELLTOTI I VAERELZL L) IR T,
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BLIERELTVWET, MICHRET S [BICRZ 2L WR&I L
ik - ERREICETRESD LNEEAD, FRICBWTIZEE S ), HAGE
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)] b5z, FRICHT25EMI. 7 IATOF1 A Ay arz@LT,
BHMTEEIBRETOLVVOTIRLZWTL & 9 2, HREDOSH S F0HIR
DTEVOD, REIZET T OP AR EBRTILENDH L EBVET,

CZT, BMEPSIIRD L) RERSHEEINE L,

— ZEIFROB, BE, -7V TF—, TIabF—T a3 IIBIFAER
BHFRZ E2ERFTLLTE DR TV S,

— HAOEETL, FHLELEVIBEDIL. EMEVICBVT [HIZRZX 3
Xt OFICEREBVCELY, [BIRRZ2VWL] dRWEEWH) L
IRz, LAL, AW —THESCFEMEL LD 2 —AHMEZBEL T,
THIZRAZW] Fb, Edho Tz, 29 L-mi#kids A METEMEY 2
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(1) YHOER, FANEEIAPT LD 0B L,

(2) Cf. www.actfl.org

() Wk, PR, LR B ERDO L VRVD DD, Dk, PRI ES SIS ZEE, BRI
ZEEILGPN TS,

Cf. H HFIBETMEHZLL~T A I DKFTOMEKEESD S~ | Etudes didactiques
du FLE au Japon 9, Péka, Association des didacticiens japonais, 2000, pp. 54-62.

4

=

(5) Susan St. Onge, Interaction: Révision de grammaire frangaise, S¢me édition, Heinle &

Heinle Publishers, Boston, 1999.

=

SENH

+ Marie-Francoise Pungier, “Culture(s) et Société(s): quelques reflexions pour la construction
d’un cours”, Bulletin des Rencontres Pédagogiques du Kansai 2003, pp. 54-58.

- IEEREF T (TSR | 082D\, Etudes didactiques du FLE au Japon 11,
Péka, Association des didacticiens japonais, 2002, pp. 70-84.
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CERE (7T 0 AFEHE L R CEN . Etudes didactiques du FLE au Japon 6, Péka,
Association des didacticiens japonais, 1997, pp. 52-64.

CJRINERE TEWikBR & E ? ). Etudes didactiques du FLE au Japon 10, Péka, Association

des didacticiens japonais, 2001, pp. 21-25.

- EEfedkf, TANVF 2TV - A5 —F 1 — XA FUEEE. 2000.

CHBFEMME, [77 Y AFBER LD L (CHE BH) BRIFEA AL, 1995,

+ Alice Omaggio Hadley, Teaching Language in Context, Heinle Publishers, Boston, 1993.
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(1) http://www.ciep.fr/echanges/htm/experiences/mickie/pageaccueil .htm

(2) Paris & Botosani. http://www.ciep.fr/echanges/htm/experiences/beaudoin/accueil.htm

(3) http://clemi.scola.ac-paris.fr/2001. html#prog KD R & T (HFF) #3562 L T
BRNTZ 072/ 0) BN O LN & B BERE R L 22BHBZ v,

(4) BELC FMEAEHOa v ¥a— ¥ -2 30 BRED PC BHEI ATV, fiH
TEHRETH R EPRON TV,
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Rapport du 11¢ cycle de séminaires de
didactique du FLE

Satoru KOISHI

La 11¢ série de séminaires de didactique du FLE organisée par la SJDF (Société
Japonaise des Didacticiens du Francgais) et le Péka s’est tenue dans les locaux de
I'Institut franco-japonais de Tokyo entre les 5 octobre 2003 et 25 janvier 2004.

Les participants étaient au nombre de neuf : cinq enseignaient a ’université, une
donnait des cours particuliers et trois étaient étudiantes de maitrise ou de doctorat; a
part deux participants qui avaient plus de 15 ans d’expérience d’enseignement, les
autres en avaient relativement trés peu, entre 6 mois et 4 ans. Cependant, le fait que
tous les participants avaient plus ou moins d’expérience a beaucoup contribué a aviver
certaines séances traitant des problémes rencontrés en cours. Il faut dire aussi, de
I’avis de tous les animateurs, que cette année, la motivation des participants était telle
que dans toutes les séances, les questions et les échanges d’opinion étaient plus
fréquentes et plus animées que dans les séminaires précédents.

Si étonnant que cela paraisse, ce séminaire constitue souvent le premier contact
avec la didactique du FLE pour la plupart des enseignants. Nous constatons, par
ailleurs, depuis quelques années, une présence accrue d’étudiants de maitrise / doctorat
et de jeunes collegues. Il est donc important de leur offrir un programme mieux adapté
a leurs besoins. Le programme de ce séminaire est donc congu, moins pour donner des
« recettes » A tel ou tel probleme particulier, que pour acquérir des théorie de base
servant a aider les enseignants a réfléchir sur les possibilités d’amélioration de leur
enseignement.

Nous adressons nos remerciements aux différents animateurs, aux collegues qui
ont bien voulu accueillir des observateurs dans leur cours, et aux anciens participants

de ce séminaire qui ont bien voulu participer a la séance de simulation de mini-cours.



Programme du cycle de séminaires 2003/2004
1) dimanche 5/10/03
le matin: présentation interpersonnelle des participants et des animateurs;
classification des problémes rencontrés dans les activités de
I’enseignement (1’équipe d’animateurs)
I’aprés-midi: ~ préparation a I’observation de classe; élaboration de grilles
d’observation
(Kimiko NAKUMURA / Tomoko TAKASE)
2) dimanche 19/10/03
le matin: histoire de la méthodologie de I’enseignement de langue
(Mariko HIMETA / Tomoko TAKASE)
I’aprés-midi: ~ TP: analyse des méthodes
(Mariko HIMETA / Tomoko TAKASE)
3) dimanche 9/11/03

le matin: approche communicative et utilisation de documents authentiques
(Agnes DISSON)
I’aprés-midi: ~ TP: approche communicative et utilisation de documents

authentiques (Agnés DISSON)
4) dimanche 30/11/03

le matin: apprentissage et correction phonétique
(Keiko UZAWA)
Paprés-midi: ~ « Comment traiter des documents vidéo pour les utiliser en

cours ? » (Georgette KAWAI-CHARNAY)
5) dimanche 14/12/03
le matin: évaluation de I’apprentissage: erreurs et corrections
(Sanae HARADA / Kiseko MUROI)
I'aprés-midi: ~ « Comment enseigner la grammaire ? »
(Satoru KOISHI / Ryoko IIDA)
6) dimanche 11/01/04

le matin: bilan d’observation de classes ( 1'équipe d’animateurs )
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I’aprés-midi: ~ TP: préparation de la simulation de mini-cours
7) dimanche 25/01/04

le matin: simulation de mini-cours

I’aprés-midi: bilan de simulation de mini-cours

pot de cloture

Nous présentons ci-aprés deux comptes rendus d’observation de classe par les

participants.

(BRKF)
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Analyse des connecteurs logico-rhétoriques présents dans
les discours formulés par des apprenants japonais

Takao YONEKANE

1. Introduction
1.1. Connecteurs et cohésion discursive

De nombreux petits mots, que 1’on retrouve souvent, jalonnent le discours de la
conversation quotidienne. Il s’agit des connecteurs que S. Moirand (1990, 46-53)

définit d’une part comme les connecteurs logiques et d’autre part comme les

connecteurs rhétoriques.

[Connecteurs logiques] [Connecteurs rhétoriques]
Et d’abord...ensuite...enfin
Mais, d’une part...d’autre part
Alors, pourtant, ensuite... d’un coté... de Pautre

A quoi servent-ils ? Sont-ils indispensables ? Quel est leur rdle ? Selon S.
Moirand (1990) ces connecteurs logiques et rhétoriques ou articulateurs servent a la
cohésion du texte et du récit oral. Aussi ont-ils toute leur importance au sein d’un
énoncé quel qu’il soit. Elle présente comme exemple cet échange téléphonique en face

a face, entre un réceptionniste et son client.

Exemple de S. Moirand®:

1 Réceptionniste  : hotel des Dunes bonjour

2 Client : bonjour madame auriez-vous une chambre de libre
pour le week-end du 18 ?

3 Réceptionniste  : pour combien de nuit s’il vous plait ?

4 Client : trois nuits vendredi samedi et dimanche
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5 Réceptionniste  : pour une ou deux personnes ?
6 Client : nous sommes deux
7 Réceptionniste  : alors il m’en reste a un lit et a deux lits /

vous préférez avec bain ou douche ?

Dans cet exemple, I’employé ne répond pas tout de suite a la requéte que le client
effectue au tour de parole 2. Il y répond finalement dans le tour de parole 7 par
I’articulateur logique “alors”. Mais deux échanges enchdssés (tour de parole 3 et 4,
tour de parole 5 et 6) sont indispensables pour arriver a la réponse finale.

Les connecteurs logico-rhétoriques reposent sur la “grammaire de texte” ou la
“grammaire de discours”. Aussi s’averent-ils absolument nécessaires a la cohésion du
discours et a la compréhension du message et jouent-ils un role essentiel dans la
conversation courante.

La grammaire de textes (S. Moirand 1990)(S. Moirand et al. 1992) ou grammaire
de discours (A. Reboul 1998) s’oppose a la grammaire de phrase (grammaire
générative) : « La grammaire de textes s’est construite en contre-théorie de la
grammaire générative, c’est-a-dire, en inversant la finalité, le discours en place de la

phrase ...» (S. Moirand 1990 : 33-31).

1.2. Role des connecteurs en situation pédagogique

Ces connecteurs, inhérents a la cohésion d’un énoncé écrit ou oral, intéressent les
spécialistes (didacticiens, linguistes...) et suscitent analyses et réflexions. Le
didacticien V. de Nucheze (1984) observe les articulateurs logico-rhétoriques au sein
du déroulement de 1’interaction entre professeur et étudiants. Il les appelle
“connecteurs pragmatiques” ou ‘“‘marqueurs de fonction illocutoire réactive et de
fonction interactive”. Il note la présence récurrente des deux connecteurs
logiques :“mais” et “parce que”.

Dans I’exemple suivant, extrait de son corpus, V. de Nucheze (1984 : 58-64)

analyse deux articulateurs.
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Exemples de V. de Nucheze :
Apprenant : faut parler de cette histoire d’Elise parce que le film parce que éh ce

film [a] tourné a la télé il y a une semaine

Selon lui, au sein de ce premier exemple, “parce que” signifie la justification de
I’acte directeur (“faut parler de cette histoire d’Elise”), qui se manifeste juste avant et

adoucit le ton autoritaire de 1’expression impersonnelle “il faut”.

Apprenant : je trouve que le film se termine mal...

Parce que les deux/ ils n’ auraient pas

pu vivre en France euh ils n’auraient

pas pu vivre a I’ Algérie / parce qu’il y a

pas de : du travail (tour de parole 114)
Apprenant : mais j’sais pas/ on peut aller a la campagne

(tour de parole 115)

Dans ce deuxiéme exemple, le connecteur “parce que” joue également le role de
la “justification” de sa propre assertion.

Dans le tour de parole 115, le connecteur “mais” réfute le contenu de I’argument
énoncé au tour de parole 114. L’expression “j’sais pas” du locuteur atténue I’aspect
quelque peu brutal suscité par “mais”.

Les connecteurs “parce que” et “mais” interviennent souvent dans 1’énoncé des
apprenants qui les utilisent beaucoup pour associer un fragment d’énoncé a un autre.
Ces petits mots créent un lien, donnent une unité a leur discours parfois difficile a
élaborer et aident les locuteurs, et aussi le professeur qui les écoute, a rassembler des
structures, des impressions, voire des idées.

Nous nous demandons si tous les apprenants les utilisent avec aisance et

fréquence. Nous aimerions savoir comment les connecteurs viennent ou parviennent

dans les énoncés des apprenants japonais.

75



2. Connecteurs et comportement verbal d’'un apprenant japonais
J. Arditty (1987 : 100-103 ) observe également ces connecteurs dans le
comportement verbal de 1’étudiant japonais et analyse les trois articulateurs suivants
dans son corpus :
- mais
- et puis
- donc
J. Arditty remarque que son éléve japonais formule des réponses, le plus souvent a
partir d’un localisateur (complément de lieu ou de temps), qu’il articule a I’aide du
connecteur “mais” ou “et puis” introduisant d’éventuels sous thémes. Cet éleve
japonais utilise les marqueurs “donc” et “par exemple” comme des raccourcis

langagiers lui permettant de reconnecter son discours apreés une pause.

Exemple de J. Arditty :

Etudiant : [we-e] / récemment : je ne pense : / je pense que / non // mais par
exemple quand : / bien quand quelqu’un est mort.

Etudiant : normalement on utilise pas : par exemple quelqu’un est mort ef puis les
gens DOlvent :/ participer a cette cérémonie :: vont au temple

Etudiant : donc euh / la +++ donc euh /// QUAND quand quelqu’un est mort eh / on

fait /.

Nous pouvons constater dans cet extrait, que les connecteurs sont nécessaires pour
relier I'énoncé précédent au suivant, et transmettre 1’intention de 1’étudiant.

Pour en savoir plus et mieux comprendre le fonctionnement de ces connecteurs
logico-rhétoriques, nous analyserons les corpus des étudiants japonais que nous avons
observés, par niveau de langue. Peut-&tre nous y trouverons des réponses A nos

questions.
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3. Analyse des connecteurs au sein de notre corpus®

3.1. Analyse et fonction du connecteur en classe de niveau 1 : cours débutant

Connecteur «donc » :

Nous avons recensé les corpus niveau 1 pour y analyser la présence de marques
pragmatiques. Nous remarquons que la classe de niveau débutant complet n’en laisse
apparaitre aucun. Cependant, celle de niveau débutant en comporte un seul. Il s’agit du
marqueur “donc” , utilisé par un étudiant.

Le cours porte sur ’utilisation de I’expression “avoir mal a”. L’éléve Madoka
emploie I’expression “avoir mal au oreille”. Cela qui vaut une remarque de son
professeur sur le nombre d’oreille pour I’inciter a prononcer la liaison indiquant le
pluriel.

Ici, le marqueur “donc” montre un temps d’arrét nécessaire a Madoka pour se
souvenir de la régle du pluriel et reformuler sa phrase en veillant a 1’orthographe

qu’elle pourra phonétiquement mettre en évidence.

Exemple :

Madoka : ...j’ai mal au : oreille
Professeur : oui alors il y en a deux d’accord ?
Madoka : ouidonc
Professuer : il y en a deux
Madoka : ah aux :: [o] oreilles
Professuer : oui
Madoka : ah aux :/[o] oreilles aux [z] oreilles

Le fait de dire “donc” aprés le “oui”” montre que cette étudiante a compris qu’il y
avait une conséquence 2 extraire de la remarque du professeur sur le nombre d’oreille
par rapport a I’expression qu’elle a utilisée. L’articulateur “donc” reste en suspens. A
ce moment, “donc” a une valeur d’articulateur prescriptif ; Madoka sait qu’elle doit
donner un énoncé qui intégrera la réponse qu’attend le professeur. La réponse en

I’occurrence, porte sur la correction liée au nombre d’oreille. Madoka poursuit en
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disant “aux oreilles, aux oreilles”. Nous pouvons considérer que graphiquement les “x”
et le “s” du pluriel existent, mais Madoka oublie d’en rendre compte a travers 1’image
accoustique.

C’est pourquoi le professeur insiste en disant “oui”, qui sous-entend : « oui,
Madoka, continuez, allez jusqu’au bout de votre raisonnement et donnez
phonétiquement la marque du pluriel ». Madoka se souvient de la premiére indication :
«ily en a deux » du professeur et fait le rapprochement avec ce “oui” incitatif a clore
correctement 1’énoncé. Des lors, Madoka se reprend puis parvient a faire la liaison en
insistant phonétiquement sur la notion de pluriel liant “aux” et “oreilles”. Ici, le mot
“donc” prend la valeur d’articulateur diagnostique.

Dans notre exemple, “donc” a une fonction temporelle. Il marque la conséquence
prescriptive avant la réponse corrigée de Madoka, puis prend le sens de marqueur

indiquant une conséquence diagnostique, une fois que la réponse juste est donnée :

TABLEAU 1
Marqueur Contenu et fonction
Donc -Justification de 1'acte directeur

-Conséquence prescriptive/diagnostique

-Gain de temps

J. Arditty (1987 : 103) a identifié dans le connecteur “donc” une fonction de “gain
de temps” comme en use Madoka. L’analyse d’un extrait de son corpus montre des
raccourcis langagiers lui permettant de reconnecter son discours apres une pause.

Dans notre exemple, “donc” a une fonction temporelle mais aussi de conséquence

a valeur prescriptive puis diagnostique.

3.2. Analyse et fonction du connecteur en classe de niveau 2 : cours moyen

Connecteur « mais » :
Dans I’exemple qui va suivre, nous sommes en présence d’un énoncé entrecoupé
d’hésitations dues aux allongements de syllabes et donc il est difficile de capter

I’attention de 1’étudiant. Nous y découvrons cependant deux connecteurs “mais” qui
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vont peut-étre jouer le role d’interpréte ou d’éclaireur pour traduire ce que 1’étudiant

veut réellement dire.

Exemple:

Professeur : Kazuhiro / toi t’es pas venu au cours hier t’as fait quoi ?

Kazuhiro : hier ah:: hier mais : j’ai lu:: mais trouver mauvais réve eh :

Professeur : trés mauvais réve / quel réve ?

Kazuhiro : ah : ehu quelqu’un quelqu’un quelqu’un a venu a coté de moi et puis /
quelqu’un quelqu’un quelqu’un ah quelqu’un coupait :: €h : mes mains

Professeur : ah bon / c’est pas un réve ¢a c’est un cauchemar / cauchemar c’est un

mauvais réve

Ces deux “mais” permettent de justifier ’énoncé précédent et inachevé du
locuteur (Kazuhiro) lui-méme. Nous pouvons retranscrire le discours manquant qu’il

iy o

n’a pas réussi a reformuler : « hier “j’ai voulu venir ici”, mais “je n’ai pas pu le faire,
parce que” j’ai lu “pour bien m’endormir”, mais “j’ai fait un mauvais réve” ».
Dans cet exemple, le “mais” fonctionnera en remplacement des autres

connecteurs signifiant la cause : “parce que” ou “car”...

TABLEAU 2
Marqueur Contenu et fonction
mais...mais -Justification de I’acte directeur

-Raccourci linguistique

Le connecteur “mais” fonctionne également comme un articulateur laconique
causé par le fonctionnement simplifi€ de Kazuhiro : il ne réussit pas a formuler sa
réponse en méme temps qu’il y réfléchit. Le contexte de I’argumentation attendue est
donné par les marques de temporalité passée : “hier”, le passé composé “j’ai Iu” et par
I’expression clé de voiite de la compréhension : “trouver mauvais réve”. Le verbe
“trouver” montre que 1’étudiant manque de vocabulaire ou plutét qu’il ne connait pas

I’expression “faire un réve”. Mais il réussit a orienter son interlocuteur vers le champ

lexical de la proximité. Il trouve prés de lui, en lui-méme, ce réve dont il est I’auteur,
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inconsciemment. Les connecteurs permettent de rétablir I’ordre de sa pensée et d’en

explorer les méandres cachées.

Connecteur « Parce que » :
Nous avons relevé le connecteur “parce que”, exprimant la cause dans I’exemple
ci-dessous :
Exemple:
Matsuhiro : ah : ah ah ah je voulais / je voulais [t] aller ah : au restaurant japonais / ah

parce que : je je [mne] je n’ai je ne fais PAS la cuisine // depuis heu :

Dans I'énoncé de Matsuhiro, “parce que” sert dans un premier temps a justifier
I’assertion précédente « je voulais aller au restaurant japonais ». Puis, dans un second
temps, “parce que” introduit une justification eu égard aux autres étudiants qui n’ont
peut-€tre pas les moyens de se rendre au restaurant .

Selon M.C. Langa-Hamid (1990 :64), les étudiants préferent se manifester avec
les marqueurs argumentatifs comme “parce que” plutoét que d’exprimer une simple
opinion :

« Les étudiants ne se contentent pas d’exprimer une opinion. Ils utilisent des
procédés vari€s pour construire leur argumentation. Par exemple, sur le plan formel, les
apprenants ont recours a des relations de cause introduites par “parce que”, des
relations de conséquences commengant par “ainsi”... »

Si Matsuhiro va au restaurant , ce n’est pas uniquement par plaisir, mais aussi par
nécessité, celle de se nourrir. Il ne sait pas cuisiner. Il est venu 2 Paris dans le cadre de
son travail. Son épouse est actuellement au Japon. Matsuhiro est peut-étre géné de dire
qu’il va au restaurant japonais devant d’autres étudiants, plus jeunes que lui, moins
argent€s et ne pouvant pas s’offrir le méme luxe. Il est possible que cet homme en
prenne conscience et en éprouve une certaine géne. Il manifeste alors le besoin de
donner une explication supplémentaire avec le marqueur “parce que” pour tenter de se
déculpabiliser. Le connecteur “parce que” peut alors s’apparenter a une expression

d’atténuation. E. Roulet (1981) détermine 1’articulateur “parce que” comme une
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marque d’atténuation.

« Enfin, 1’acte directeur de ’intervention est suivi d’un acte subordonné de
justification, signalé par le marqueur indicatif “parce que” qui atténue cette menace
potentielle » (E. Roulet 1981 : 38)

Le tableau suivant récapitule la fonction du connecteur “parce que”.

TABLEAU 3
Marqueur Contenu et fonction
parce que -Justification de 1’acte directeur

-Construire I’argumentation du locuteur
-Introduire I’explication dés la premiére
proposition

-Marque I’atténuation

Connecteurs « ef puis » , «d’abord ...et puis »
Dans les deux exemples suivants, Kazuhiro et Matsuhiro utilisent les connecteurs

“et puis” ou “d’abord...et puis” pour exprimer la localisation et le temps du discours.

Exemple :
Kazuhiro : ah : euh : quelqu’un quelqu’un quelqu’un a venu a c6té de moi et puis /
quelqu’un quelqu’un quelqu’un ah quelqu’un coupait :: éh : mes mains

“

Ici, Kazuhiro raconte ce qui s’est passé dans son cauchemar. Le connecteur “ef
puis” indique le déroulement de I’acte temporel.

Dans I’exemple ci-dessous, les articulateurs “et puis” et“d’ abord...et puis”
permettent a Matsuhiro de se reconnecter dans le passé et de revivre les événements de

la veille en restituant sa propre démarche psychologique dans la temporalité :

Exemple:
Matsuhiro : donc : [da] d’abord je je euh :

je suis [retourna] euhn mon appartement

et puis heu : je je me sens :: ah j’étais/
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fa fatigué ?

Le tableau suivant récapitule la fonction des connecteurs “et puis”,

“d’abord... et puis”.

TABLEAU4
Marqueur Contenu et fonction
et puis -Deux actions successives
d’abord... et puis dans le temps déterminé du passé

3.3. Analyse et fonction du connecteur en classe de niveau 2 : cours avancé

Connecteurs « mais » et « donc »

Exemple :

Professeur : ...il s’agit de faire des comparaisons utiliser les comparatifs / les superlatifs
/ 1 par exemple c’est le plus “cher’/ ahu / il est moins cher que / aussi cher
que // donc Nobué si tu veux commencer premiére phrase +++

Nobué : Cécile est jeune / mais je ne connais pas son age donc je :

Professeur : oui on va : oui on va imaginer son 4ge

Dans ce dialogue, Nobué emploie deux articulateurs “mais”, “donc” dans un
méme tour de parole. “Mais” indique un obstacle dans la suite de la formulation de son
énoncé qui devient argument. “Donc” précise qu’a cause d’une information manquante
sur I’4ge, ’énoncé ne peut &tre achevé. Ainsi, Nobué semble vouloir dire : « donc , je
ne peux pas construire la phrase, ni faire I’exercice sur le superlatif ». Le connecteur
“mais” agit comme un marqueur d’argumentation préexistant a 1’énoncé de la
conclusion annoncée par ’articulateur “donc”. L’énoncé « Cécile est jeune » est vrai,
mais cet énoncé n’est pas compatible avec I’énoncé « je ne connais pas son age ».
L articulateur “donc” devrait en toute logique annoncer une conclusion acceptable.

J. Moeschler (1985 : 67) explique le fonctionnement logique de ces connecteurs et
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de leur articulation dans la phrase, en prenant exemple d’un extrait de son corpus.
Exemple, : « il fait beau, mais je suis fatigué : je vais donc rester a la maison pour me
reposer ». Selon ses recherches, cet énoncé réalise au moins un acte d’argumentation.
L’énoncé « il fait beau, mais je suis fatigué » constitue un argument pour la
conclusion « je vais donc rester a la maison... ». C’est pourquoi, le connecteur
argumentatif “mais” sera un signe pour amener la conclusion.

Par ailleurs, le linguiste D. Maingueneau (1991 : 237-240) s’est intéressé a
I’analyse du discours et s’est penché sur les travaux de différents linguistes, qui
distinguent deux fonctions pour le connecteur “mais” : un “mais” de réfutation qui lie

la négation et la rectification, et un “mais” d’argumentation, qui lie deux actes distincts

D. Mainguneau (1991) attire notre attention sur I’existence de deux « mais »,
réfutatif et argumentatif, en citant un exemple de Ducrot, « ou H. Kissinger déclare a
propos d’un entretien entre le président Ford et le premier ministre belge « qu’il avait
été tres franc mais que 1’atmosphere avait été amicale” ». L auteur explique que

I’opposition entre la franchise et 1’amitié n’est légitimée que par le contexte

situationnel. Etant donné la tension entre les deux pays, la « franchise » aurait dii
amener a la « rupture » ; I’auteur nous rappelle que I’implicite ne doit pas étre oublié,

ni du reste, toute la pragmatique.

Connecteur « mais » et marqueurs d’atténuation verbaux / non-verbaux :
Dans I’exemple suivant, deux différents aspects (aspect réfutatif ou argumentatif)
sont bien remarqués dans 1’énoncé de 1’étudiante japonaise. '
Les nombreuses apparitions du connecteur « mais » nous permettent de relever le

malaise et I’incertitude de cette étudiante devant une situation embarrassante.

Exemple :

1 Professeur : Ca va Mitchiyo ?
2 Mitchiyo : ah oui mais :: rentrer au Japon
3 Professeur : quand ?

4 [..]
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5 Mitchiyo : ce n’est pas encore décidé / / mais : cinquante / [sa]
cinquante pour cent (rire)
6 [..]
7 Mitchiyo : c’est c’est sir / mais : peut-étre je ne trouve pas
(voix faible)
8 Mitchiyo : c’est dommage / (rire) je triste un peu mais : je triste un peu / mais ::
moitié je suis triste mais moitié je :: suis contente (rire)
9 [.]

10 Mitchiyo : euh tout d’un coup // mais : 1a société a déja décidé mais il : il : ne dit il

Mitchiyo émet le connecteur opposé “mais” a son énoncé directeur “c’est c’est
slir”. Pourtant, elle énonce tout de suite des expressions d’atténuation et de concession
verbales et non-verbales tels que “peut-étre”, “je ne trouve pas”, “voix faible” et
“rire” ainsi que V. de Nuchéze et d’autres linguistes (C. Kerbrat-Orecchioni 1992, M.
Lacroix 1990, etc.) donnent des indications sur le fonctionnement de ces différents
marqueurs d’atténuation et articulateurs logico-rhétoriques :

«... le connecteur “mais” marque une opposition a la vérité de I’arguement

cizy

précédent. Cette fermeté est immédiatement atténuée par I’expression “j’sais pas” du
locuteur. ....“mais” permet de réaffirmer son opposition a I’interlocuteur, aprés une
réplique ou I’emploi de “peut-étre” peut présager une concession de pure forme » (V.
de Nuchéze 1984 : 65)

Dans I’exemple du tour de parole 7, ce « mais » correspond donc a celui de
réfutation. Le « mais » du tour de parole 8 fonctionne comme un marqueur
d’argumentation qui débouchera sur une conclusion. Le message de Mitchiyo pourrait
étre restitué de la maniére suivante : « C’est vrai que moitié je suis triste, et
simultanément, je suis moitié contente, donc mon sentiment est compliqué dans la
situation actuelle ».

Le tableau suivant précise les tours de parole concernés par la présence du

marqueur :
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TABLEAU §

Tours de parole Présence du connecteur Type de mouvement
« mais »

Numéro 2 1 réfutatif

Numéro 5 1 réfutatif

Numéro 7 1 réfutatif

Numéro 8 3 argumentatif

Numéro 10 2 argumentatif

4. Conclusion

4.1. Mise en évidence des différents connecteurs

@ Quasi absence de connecteur en classe de niveau 1 : cours débutant
Comme les deux didacticiens V. de Nucheéze et J. Arditty, nous nous sommes
intéressé a chacun des articulateurs logico-rhétoriques que nous avons pu observer au
sein des différents cours de niveau débutant complet, debutant, moyen et avancé. Le
tableau suivant recense les principaux connecteurs issus de nos corpus et montre une

fréquence quasi nulle au niveau 1.

TABLEAU 6
Nombre d’apparition des articulateurs en classe de niveau 1
Marqueur Débutant Complet Débutant Complet
(Classe A) (Classe B)

Contenu pédagogique

Apprentissage et acquisition Exercice du jeu de rdle
du future proche

Support pédagogique

Documenet écrit Document écrit
Donc 0 0
Sous total 0 0
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Marqueur Débutant Débutant
(Classe A) (Classe B)
Contenu  pédagogique

Répondre au professeur sur | Exercice sur le gérondif
le contenu du film, I’expression “avoir mal a”
Exercice sur le gérondif

exprimant la simultanéité

Support  pédagogique

Document écrit Documents sonore et écrit
Donc 0 1fois
Sous total 0 1fois
Total des marqueurs
au niveau 1 1fois

Comme le montre ce tableau récapitulatif, les interactions sont dirigées sur un axe
pédagogique tres précis et laisse peu de liberté pour des digressions ou réflexions

personnelles, limitant ainsi 1’utilisation des connecteurs.

(2 Fréquence des connecteurs en classe de niveau 2 : cours moyen et cours
avancé

En revanche, dans les corpus de niveau 2, treize connecteurs apparaissent au cours
moyen et onze au cours avancé. Comme I'illustre le tableau ci-dessous, ils sont
présents, plus précisément, dix-huit fois, lors d’interaction ou le support pédagogique
s’avere absent et la conversation libre omniprésente (moyen : classe A, avancé : classe B).

Les connecteurs surgissent a2 maintes occasions dans ce type d’interaction
didactique non restreinte ou peu restreinte, par rapport a celles ou se pratiquent les
exercices grammaticaux et lexicaux, ou les jeux de rdle accompagnés de documents
sonores ou écrits.

Nous constatons que les apprenants japonais ont acquis au niveau 2 suffisamment
de compétences linguistiques en langue francaise pour transmettre oralement leur
message, par rapport au niveau 1 ou ils sont au stade de I’apprentissage des structures

langagieres.
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TABLEAU7

Nombre d’apparition des articulateurs en classe de niveau 2

Marqueurs Moyen Moyen
(Classe A) (Classe B)
Contenu  pédagogique
Contenu pédagogique Le professeur demande
les participants sur un aux apprenants une
événement de la veille définition ou un synonyme
du mot « consacrer »
Support pédagogique
Aucun support Document £crit
Mais 2fois 1fois
Et puis 1 fois 0
D’abord 1 fois 0
D’abord et puis 2 fois 0
Donc 3 fois 0
Et 0 2 fois
Parce que 1 fois 0
Sous Total 10 fois 3 fois
Total 13 fois
Marqueurs Avancé Avancé
(Classe A) (Classe B)
Contenu pédagogique
Exercice lexical et Conversation libre
grammatical en utilisant
un texte
Support pédagogique
Film + document écrit Aucun support
Mais 1fois 8fois
Donc 1 fois 0
Et 1 fois 0
Sous Total 3 fois 8 fois
Total 11 fois
Total des
marqueurs 24fois
au niveau 2

Au niveau avancé, les étudiants japonais réfléchissent avant de parler, ce qui les

amene a employer souvent des marqueurs d’hésitation. Puis, ils cherchent a structurer
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leurs énoncés, en reliant leur discours précédent a celui a venir. Pour y parvenir, ils
formulent leur idée a I’aide des articulateurs logico-rthétoriques qui permettent, en cas

d’énonciation insuffisante, de restituer du sens et de la rigueur.

Concernant les articulateurs logico-rhétoriques,nous avons pu constater que tous
les apprenants ne les utilisent pas avec aisance. Les connecteurs ne parviennent pas ou
rarement dans les énoncés des apprenants japonais de niveau 1. Par contre, les
apprenants japonais en niveau 2 les intégrent bien dans leur discours. Leurs
compétences linguistiques en langue frangaise leur permettent d’y avoir recours pour
transmettre oralement dans leur message des preuves de leur compréhension.

(Université Komazawajoshi)

Notes
(1). CODE DE TRANSCRIPTION
+++ : énoncé inaudible / incompréhensible

[retourna] : énoncé mi-audible / incertain

2 : intonation ascendante
MAJUSCULE : accentuation, emphase

(rire) : indication concernant le non-verbal
/ : pause

1" : pause plus longue

: allongement de la syllabe
: allongement plus long de la syllabe
(2). Nous avons observé et analysé les échanges verbaux et non-verbaux entre professeurs frangais

et apprenants de nationalités différentes en classe de frangais langue étrangere effectuée dans
les instituts résidant a Paris. Les niveaux de langue des apprenants considérés se divisent en
quatre : “débutant complet”, “débutant”, “moyen” et “avancé”.
Nous avons choisi deux classes par niveau de langue , cela fait en effet huit classes observées
(débutant complet ; classe A, débutant complet ; classe B...avancé ; classe A, avancé ; classe B)

Le nombre de tours de parole des étudiants japonais a été fixé a cinquante dans chaque niveau

de langue (ex ; classe de moyen = 50 tours de parole : classe A = 25 tours de parole, classe B
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=25 tours de parole...).
Nous avons donc retranscrit au total deux cents tours de parole d’étudiants japonais qui ont

des objectifs variés et des besoins spécifiques pour apprendre le frangais.
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Le traitement des voyelles nasales dans les manuels de prononciation francaise
publiés au Japon.

Les manuels de langue ayant beaucoup d’influence sur les cours, il est nécessaire
de les analyser attentivement avant de les utiliser. Nous pouvons le dire également pour
les manuels de prononciation.

Les voyelles nasales francaises, qui n’existent pas dans le systéme de
prononciation japonais, sont une série de phonémes difficiles a distinguer pour les
apprenants japonais, comme le montrent les articles précédents (Takeuchi 1999, 2000,
2003).

Dans cet article, afin de trouver la relation entre le résultat des expériences
précédemment faites et la réalité de I’enseignement du frangais, on a tenté d’analyser 5
manuels pour la prononciation du frangais publiés au Japon. Nous examinerons les
trois points suivants : 1) structure de chaque manuel; 2) description pour inciter la

prononciation des voyelles nasales; 3) enregistrements accompagnant ces manuels.

1. ELoic

NEBEHEICBV T, BB SO ABONMEBEL. Thiigsk
WCEDPLTWS ZERFEFICRI LI ETHA ), T2, FEAEDFEILB
WTIRAALLOHPE SN TV EEM % b L ICHLHAMANRELMAL TS T
ERBNTLEERXD L, FEMOLEINIFFIIKRE, 2hwz, #FHT
BEMD, EDLIBEIDNMELNLLDTHEHh, ED L) REKIZE -
TWVER, EDLHICHADEEIZ [E25] 2, MOBMLEBELTED X
) BEBHNREVD L ONITOVTEEMSHEAMITHICEZ AR TIVITRY
ZhH9 —fkBIR T TV AEOFEIZBVWT, BECELTEDLLWVWOE
TEEZEE, EOLH)IBREIHARATH L DIEEROGIPNE EIAHT
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(FH a D) #®2 8] «question» -#ms-

Ecoutez: Je connais bien I'ltalie.

Répondez: Alors, vous avez des amis italiens?

1. Je connais bien I'Australie.

2. Je connais bien I'Inde.
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[3]-grave/tendu/labial

[d]-grave/relaché/labial

[&]-aigu/tendu/non-labial
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Pour renforcer les compétences orales en classe de FLE
avec des débutants non-spécialistes

Gaél Crépieux

L’enseignement du francais langue étrangére au Japon ne présente pas les mémes
spécificités qui apparaitraient dans les pays ou la langue et la culture sont proches de
celles du francais. Entre le francais et le japonais, il n’existe pas les mémes connexions
dans la syntaxe, dans le lexique ou encore dans la maniére de s’exprimer que 1’on peut
retrouver avec 1’anglais, par exemple. Ainsi, il parait moins aisé de développer les
compétences orales chez des apprenants, surtout lorsque ce sont des débutants non-
spécialistes. Par conséquent, 1’enseignant natif devra redoubler de prudence et
proposer une approche de la langue adaptée a son public.

Jenseigne la langue francaise au Japon depuis 1999 et ce, dans différents cadres :
en école de langues privée, en lycée ainsi qu’en université et, bien que je reste
conscient de I’importance de développer les quatre compétences, j’insiste davantage
sur la compréhension et I’expression orales. Ces diverses expériences m’ont permis de
mieux appréhender le public japonais et d’adapter mon approche pédagogique a celui-
ci car, au début, il n’est pas toujours facile d’identifier la nature de ses difficultés. C’est
donc grace a I’observation de certaines erreurs récurrentes que je suis parvenu a
distinguer trois catégories : tout d’abord, celles li€es a la capacité d’écoute, puis celles
liées a I’écart entre la graphie et la prononciation du frangais, et enfin, celles liées a
I’emploi des katakanas. J’aimerais ainsi faire porter mon travail sur une analyse des
difficultées rencontrées par les débutants non-spécialistes japonais lors de la
communication en francais, en me basant, dans un premier temps, sur une observation
de I’erreur afin de justifier ce qui m’a amené a élaborer un certain raisonnement. Dans
un deuxiéme temps, j’aimerais montrer quelles stratégies il est possible d’envisager
afin de renforcer les compétences orales en classe de FLE avec des débutants non-

spécialistes.
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. Les difficultés rencontrées
Dans cette partie, je tacherai d’abord de distinguer les différents types d’erreur

que les apprenants commettent a 1’oral pour en déduire ensuite la cause.

1. Une perception auditive réduite

11 est assez intéressant de constater que tout le monde, les enseignants comme les
étudiants, s’accorde a dire que 1’une des principales difficultés dans 1’apprentissage du
francais provient de la prononciation (selon les enquétes réalisées par 1’ Association de
Langue et Littérature Francaises en décembre 1989 auprés des enseignants et par la
Société de Langue et Littérature Francaises en 1990/91 aupres des étudiants). Mais est-
ce vraiment 1a la source du probleme ? En ce qui concerne 1’apprentissage d’une
langue, il a été constaté qu’un apprenant percoit les sons de cette langue a travers le
systeme phonologique de base de sa langue (le crible phonologique). Il ne distingue
pas deux sons qui, dans sa langue, ne sont pas en situation d’opposition pertinente. Il
les confond a 1’audition et commet des erreurs en les émettant ; il s’ensuit alors une
peur de communiquer avec des natifs. Dans certaines circonstances, cela peut se
révéler dangereux, comme le montre ce fait divers américain : en visite aux Etats-Unis,
un touriste japonais a été interpellé et abattu par des policiers de Los Angeles ; alors
que ceux-ci effectuaient une opération de controle de papiers, ils ont sommé de ne pas
bouger (« freeze ») mais le touriste japonais, dont le systeéme phonologique assimile le
[1] et le [R] et rapproche le [p] et le [f], a compris “please ™ (« s’il vous plait ») et a
pensé qu’on lui demandait de s’approcher.

Lors de pratiques de classe, on constate parfois que les apprenants éprouvent des
difficultés a reconnaitre des mots transparents tels que « restaurant » [RestoRd] et on
s’apercoit que si on écrit le mot au tableau, des étudiants font rapidement le
rapprochement entre la graphie et le sens puis s’écrient [lestoldn]. Il semble donc que
la prononciation de certains phonémes propres au frangais géne la compréhension
immédiate de mots, malgré 1’apparente similitude orthographique (avec I’écriture en

romajis). La difficulté s’accroit lorsqu’il s’agit de faire la distinction entre des
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phonemes distincts en frangais que la langue japonaise ne met pas en opposition
pertinente. Ainsi, lorsque 1’on aborde les adjectifs afin de donner la description
physique d’une personne, on parvient difficilement a distinguer « brun » de « blanc »,
voire de « blond » (en parlant des cheveux, I’apprenant employant « blanc » au lieu de
« gris ») que I’étudiant comprend et proronce tantdt « 77 > », tantdt « 7' H » »,
Comment donc prononcer correctement un son si on s’aveére incapable de le
distinguer correctement lorsqu’il est per¢u ? Les fréquences non intégrées par I’oreille
sont justement celles qui sont absentes du spectre vocal ; autement dit, la voix ne
contient que ce que I'oreille entend. D’apreés Raoul Husson®, Docteur &s-Sciences et
Maitre de Recherches au C.N.R.S., « si on sujet émet une voyelle tenue dans un
microphone dont la tension passe dans un systéme de filtres qui supprime une bande de
fréquences avant son retour dans les écouteurs placés sur les oreilles, la bande
supprimée disparait du spectre de la voyelle émise par le sujet. De méme, chez tout
sujet présentant un scotome auditif, les harmoniques compris dans 1’ilot auditif atteint
sont absents dans la voix du sujet. » . Néanmoins, on constate, d’aprés les recherches
de Tomatis, que « la stimulation auditive entretenue pendant un temps déterminé
modifie, par un phénomene de rémanence, la posture d’auto-écoute du sujet et, par voie
de conséquence, sa phonation. » On peut donc en déduire que plus on pratiquera 1’oral
en classe, plus I’apprenant aura 1’occasion de s’habituer a ces nouveaux sons et de ce

fait, il les intégrera plus rapidement.

2. Les interférences entre la graphie et la prononciation

L’enseignement d’une langue étrangére implique un apprentissage des quatre
compétences (la compréhension et I’expression orales et écrites). Le probleme est donc
de savoir sur quelle compétence il est préférable de se concentrer en début
d’apprentissage. Selon Claudette Cornaire® « dans la perspective d’une approche axée
sur la compréhension, il est clair que I’apprentissage d’une langue se fait a travers un
modele didactique ou I’on envisage les habiletés réceptives comme préalables a la
production ». Le probléme apparait lorsque 1’on fait appel a I’écrit pour tenter de

débloquer une difficulté a 1’oral.
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Ainsi, bien qu’un étudiant puisse reproduire convenablement 1’énoncé « c’est le
stylo de mon amie » a I’oral, lorsque la phrase est écrite au tableau, le méme énoncé
devient aussitot /se le stilo de mon ami/ ; involontairement, on passe du singulier au
pluriel (le stylo = les stylos) et la prononciation [de] de la préposition « de »
empéchera plus tard de faire la distinction entre « de » et « des » (de+les). La méme
confusion entre les sons [a] et [e] se produit lors de 1’utilisation des verbes
pronominaux, notamment lorsque 1’étudiant emploie le verbe se lever et peut troubler
I’enseignant qui n’est pas sir de savoir ot il doit faire porter la correction : I'apprenant
cherche-t-il a s’exprimer au présent (je me leéve), au passé composé (dans quel cas il
s’agit d’une erreur d’auxiliaire : *je m’ai levé) ou a I'imparfait (je me levais) ? On peut
donc dire que, méme s’il ne faut pas démotiver I’apprenant, une bonne prononciation
est primordiale dans la mesure ou certaines erreurs peuvent entrainer des confusions a
I’oral et géner le bon déroulement de la communication. De plus, on peut se demander
si une personne qui ne prononce pas correctement est capable de bien percevoir et donc
de bien comprendre un énoncé.

Une autre difficulté apparait lorsque le verbe frangais commence par un « h » et
qu’il s’agit de faire une liaison obligatoire afin d’exprimer un énoncé au pluriel. Ainsi,
a la question « Ou habitent vos parents ? », I’apprenant répondra parfois /ilhabita.../,
laissant supposer qu’il ignore la régle du pluriel alors qu’en réalité, il prononce juste le
/h/, 1a liaison étant difficilement compatible avec le /h/ aspiré.

On peut donc en déduire qu’il s’opére une reconnaissance écrite et non orale de la
langue qui risque d’entraver la reconnaissance des sons lors d’éventuelles activités
orales, car la graphie des mots va se fixer dans la mémoire a long terme et nous
pouvons nous demander quelles sont les implications d’un cours qui s’appuierait sur la
découverte du vocabulaire a partir d’'un document écrit. Dans le cas ou la découverte
du texte serait accompagnée du document sonore, on constate que 1’étudiant reconnait
a peine le mot dans I’énoncé ; devant le texte qui accapare toute son attention, il ne
préte pas ’oreille au document sonore. Comme le dit Raymond Renard, « qui travaille
sur I’écrit ne fait plus fonctionner son ouie : au cinéma, nous bloquons inconsciemment

I’oreille deés que nous voulons lire les sous-titres. »
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C’est pourquoi il faudrait pouvoir résister a la tentation de passer a I’écrit trop
rapidement, méme si les apprenants semblent manifester leur mécontentement. Comme
le précise encore Raymond Renard®, « il y a lieu, notamment, de retarder 1’étude de la
langue écrite. L’écrit ne peut que géner le professeur dans ses efforts pour conditionner
ses éleéves a partir d’une sorte de déconditionnement de la langue maternelle. Les
pédagogues savent, en effet, que la seule vue de caractéres connus éveille la
représentation psycho-auditive de leur énoncé sonore et déclenche chez les débutants
des réactions automatiques d’articulation en rapport avec leur langue maternelle ou
avec d’autres langues qu’ils auraient étudiées. » Dans le cas du Japon, on peut
effectivement s’attendre a ce que la prononciation de 1’anglais fasse des interférences
avec celle du francais, spécialement pour les mots transparents, comme « pilote »
prononcé [pailot(o)] par exemple, ou bien on verra apparaitre des diphtongues la ou il y
a un groupe de deux voyelles en francais, comme pour « j’aime » prononcé “[3eim(e)]
ou [3aim(u)]. Néanmoins, peut-on priver I’apprenant japonais de toute trace écrite de la

langue au début de I’apprentissage ? Ne risque-t-on pas de le brusquer ?

3. Les katakanas

La deuxieme difficulté provient de 1’habitude systématique de tout transcrire en
katakanas. Nous ne présenterons pas ici les spécificités de la prononciation japonaise
que les katakanas permettent de retranscrire lorsque 1’on est confronté a un mot
étranger présent dans la langue japonaise ; nous renvoyons plutét le lecteur a I’ouvrage
d’Agnés Disson qui en donne une explication assez détaillée.

On constate donc qu’il est parfois peu aisé de corriger correctement la
prononciation des étudiants car ils se focalisent sur la transcription en katakanas que la
mémoire a long terme a intégrée, si bien que méme si le mot n’est pas écrit devant
leurs yeux, la mémoire visuelle leur en rappelle 1’orthographe. C’est pourquoi certains
apprenants continueront a dire « 3 ¥ ;K & X » plutdt que [3aponez]. Par ailleurs, chez
les faux-débutants (qui auraient étudié seuls, a I’aide d’un livre), certaines erreurs se
sont tellement fossilisées que méme si I’enseignant n’a pas encore écrit le mot,

I’apprenant prononce la consonne finale, révélant ainsi la source de ’erreur. Ce type de
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confusion est tres fréquent chez les adultes qui ont débuté 1’apprentissage du francais
avec des livres et qui, pour diverses raisons, désirent apprendre la communication.
Pour illustrer ces propos, j’évoquerai le cas d’employés qui, lorsque je leur posais la
question « vous connaissez ... 7 » me répondaient « oui, je [kones] ... », montrant qu’ils
reconnaissaient les mots, en comprenaient le sens et connaissaient la forme graphique
correspondant a la premiére personne du singulier mais qu’ils en ignoraient la bonne
prononciation.

11 arrive également, pendant ou en fin de cours, qu’un étudiant demande comment
on prononce tel ou tel mot afin de pouvoir en retranscrire la prononciation en
katakanas. On est donc en droit de se demander sur quoi I’attention de 1’apprenant se
fixera lors de la relecture de ses notes. De plus, au lieu de tenter de se rapprocher au
mieux du modele de prononciation de I’enseignant, I’apprenant, en se concentrant sur
I’approximation en katakanas, bloquera son écoute et se refermera sur un systeme qui
lui est certes plus familier mais qui I’empéchera définitivement d’entendre
correctement et par conséquent de prononcer et ainsi de se faire comprendre. Comment

donc proposer aux étudiants de nouvelles habitudes d’apprentissage ?

Il. Quelles stratégies envisager ?

Quelle approche adopter pour permettre a nos étudiants de ressentir de la
satisfaction résultant de la bonne compréhension d’un document sonore en langue
cible ? Comment leur donner les moyens d’accéder au sens quand on se donne pour
ambition de n’avoir recours qu’au francgais (ou quand on ne maitrise pas suffisament
bien le japonais)? Telles sont les questions que je me suis posées lors de mes premiers
cours au Japon. Je vais tenter d’expliquer quelles solutions j’ai choisies et pour quelles

raisons j’ai décidé d’opter pour cette approche.

1. Le projet d’écoute
L’enseignant qui n’aurait pas suffisament réfléchi aux stratégies d’écoute risque
d’abandonner tres vite cette activité devant le mutisme de la classe. Il est du devoir du

pédagogue de fournir aux apprenants les moyens de saisir ’essentiel d’un document

110



sonore. Comprendre en intégralité un document entendu une seule fois est un exercice
difficile, méme parfois pour un natif qui n’aurait pas prété assez attention. Il faut donc
segmenter la tiche de compréhension en plusieurs étapes, dont la préécoute et I’écoute.
L’intérét de la préécoute est de préparer I’apprenant a la compréhension en travaillant
le vocabulaire ou la grammaire au préalable, a travers de courts échanges visant a poser
certaines bases. On ne peut bien évidemment pas exiger d’un étudiant qu’il repére dans
un dialogue des éléments dont il n’a aucune connaissance supposée. L’acces a la
langue n’est pas inné et c’est pourquoi il sera nécessaire de mettre en ceuvre les
connaissances que 1’apprenant posséde (brainstorming ou remue-méninge) et de
formuler des hypotheses sur le contenu du document a écouter, afin de fixer des points
d’accroche a la compréhension. Il faut, avant tout, s’assurer que I’apprenant a quelques
connaissances sur le sujet a aborder, autrement il faut lui en fournir. La préécoute est
donc 1’occasion d’introduire du nouveau vocabulaire et d’habituer 1’oreille de
I’apprenant a la prononciation pour mieux anticiper le contenu du message. Selon
Lundsteen®, le bon auditeur doit d’abord reconnaitre les sons et non pas les découvrir,
ce qui présuppose que les mots ont déja été travaillés avant I’écoute, travaillés a I’oral,
il va sans dire. En effet, lors de I’écoute, la mémoire a court terme capte 1’information
sous forme de représentation phonologique, qu’elle regroupe ensuite en unités
porteuses de sens. Il faut donc avoir pratiqué 1’oral pour pouvoir reconnaitre.

En premiére étape, on pourra seulement demander de rapporter des bribes de
compréhension, mots isolés et de faire spéculer sur leur sens probable, sur le contexte
des mots entendus ; s’il s’agit d’un verbe, on peut interroger sur 1’auteur de P’action,
...etc. Ceci a pour objectif de renforcer le projet d’écoute et d’organiser les étapes du
dialogue sur lequel 1’apprenant devra se concentrer davantage. On consacrera la
premiere écoute a la compréhension globale, et on se contentera de préciser le contexte
situationnel du document sonore (Combien de personnes ? Qui ? Ou se déroule la
scéne ? Que se passe-t-il ?). Lors de la deuxiéme écoute, on tente d’obtenir des
réponses plus précises, essentiellement sur ce que 1’enseignant souhaite exploiter apres
I’écoute. Dans le cas d’un groupe plus faible, on posera la question avant I’écoute de

chaque partie choisie afin de susciter une attente spécifique. Autrement, il est
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préférable de poser les questions a postériori, ce qui permet de mieux évaluer la
compréhension des étudiants.

On pourra, certes, reprocher a cette approche de ne pas suffisament développer la
stratégie de déduction de sens a I’écoute d’un document sonore, puisque 1’on prépare
I’apprenant a la reconnaissance du vocabulaire présent dans le document sonore.
Néanmoins, on peut se demander si les conditions d’enseignement se prétent a une telle
pratique. On voudrait, dans 1’idéal, que 1’apprenant puisse déduire du sens du flou
conversationnel, ce qui développera ses habitudes en communication, mais dispose-t-
on parfois d’assez de temps (1h30 par semaine) avec les débutants non-spécialistes
pour maximiser cette compétence ? D’autant plus que, n’étant pas habitués a une
pratique régulieére du frangais, les apprenants risquent d’étre démotivés devant la trop
grande difficulté a décrypter le message sonore. Une autre préoccupation est la
consolidation des connaissances : le temps manque et il importe de ’exploiter au
maximum afin que les apprenants puissent pratiquer les connaissances introduites dans
le document sonore. Donc, dans un premier temps, 1’écoute du document sonore
permettra de renforcer la pratique des contenus langagiers introduits auparavant et elle
servira de point de départ a 1’application.

Une autre raison, pour laquelle il me semble primordial d’introduire le
vocabulaire avant I’écoute d’un document sonore, est qu’il est difficilement concevable
pour un enseignant natif d’expliquer en japonais ce qu’il attend des étudiants. Pour ma
part, je choisis d’immerger (pas de noyer) les apprenants dans la langue francaise, de fagon
progressive et d’amorcer la situation présentée dans le document sonore a travers des
échanges conversationnels auxquels chaque étudiant sera convié, si bien que, lors de la
premiére écoute, chacun est, en principe, en mesure de pouvoir donner une réponse 2 la
question posée en francais. Ainsi, ’handicap de ne pas pouvoir s’exprimer parfaitement dans
la langue des apprenants peut se révéler étre un atout car on n’a d’autre choix que

d’approcher la langue et la communication a travers la langue cible elle-méme.

2. L'échange conversationnel et 'utilisation de I'image

Nous venons de le montrer, il importe d’introduire le vocabulaire avant 1’écoute
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afin de mieux armer I’apprenant face au document sonore. Néanmoins, il est clair que
le vocabulaire nouveau risque de sombrer dans I’oubli les secondes qui suivent cette
introduction. On dit qu’il y a surcharge d’informations. De plus, il ne faut pas sous-
estimer au Japon le pouvoir de I’écrit que les apprenants sanctifient. Si I’enseignant ne
présente aucun support visuel au nouveau vocabulaire, il court a 1’échec C’est
pourquoi, il faut trouver un compromis : avant le début du cours, il est envisageable de
noter au tableau les mots nouveaux, les nouvelles structures pour que, lors de
I’introduction du vocabulaire a travers un échange conversationnel authentique, le
signifiant phonique (le son) et le signifié (le sens) viennent s’associer au signifiant
graphique (le mot) (et non le contraire) qui sera assimilé plus rapidement. De plus, cela
permet au professeur de se concentrer sur les pratiques langagiéres au lieu de tourner le
dos a la classe et de perdre du temps a écrire. Bien entendu, il conviendra de signaler
aux étudiants qu’ils ne doivent absolument pas écrire ce vocabulaire avant d’avoir pu
le pratiquer. L’enseignant, d’ailleurs, évitera d’y faire référence lors des échanges
conversationnels. Il présentera les mots apreés les avoir fait pratiquer, comme pour les
ancrer dans la mémoire visuelle et il fera corriger immédiatement les erreurs de
prononciation que la vue de 1’écrit pourrait susciter.

On Ie voit, la conceptualisation des contenus langagiers doit apparaitre au premier
plan, avant I’écoute du document sonore. L’échange conversationnel permet, dans une
certaine mesure, cette conceptualisation. Néanmoins, 1’espace limité de la salle de
classe ne le permet pas toujours. On pourra alors faire appel au pouvoir de I’image car,
on le sait, le sens dépend du contexte, contenu dans 1’image, et non pas dans la
structure ou le contenu linguistique du message. A travers I'image, I’apprenant sera a
méme de poser les bases de 1’échange verbal qu’il va entendre. Ainsi, grice a I’'image,
c’est non seulement le contexte situationnel qui s’offre a I’apprenant, mais aussi le
contexte interactionnel, car le message et la forme qu’il prend dépendent
essentiellement de la nature des rapports qui existent entre locuteurs et interlocuteurs.

Une remarque peut cependant étre faite : nous avons dit plus haut qu’un
apprentissage précoce de I’écrit risquait de géner les démarches de !'enseignant pour

rééduquer D’oreille des apprenants. Or, sans cet écrit, I’apprenant risque d’oublier
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aussitot les mots nouveaux. Comment donc tenter de faire en sorte que 1’apprenant mémorise

le nouveau vocabulaire tout en s assurant qu’il en acquiert une prononciation correcte ?

3. L'intégration d’'une phonétique simplifiee
a. Un substitut aux katakanas

Meéme si on fait comprendre aux étudiants le caractere limité des katakanas pour
transcrire la prononciation du frangais, la tentation de désobéir a 1’enseignant est trop
grande. D’ailleurs, c’est un peu compréhensible, puisque rien, en 1’absence du
professeur, ne permet a 1’apprenant débutant de vérifier la prononciation exacte des
phonémes absents de la langue japonaise. Ainsi, au lieu d’interdire le passage a un
mode de transcription phonétique, il serait intéressant d’en imposer un autre, plus
complet, que le professeur pourra utiliser également lors de corrections phonétiques.
Evidemment, il ne s’agit pas de consacrer un cours a I’étude de I’alphabet phonétique
(faute de temps), mais d’en présenter les éléments essentiels, dans leur forme
simplifiée. On ne peut pas exiger d’un apprenant qu’il prononce des phonémes dont les
natifs de certaines régions sont incapables de fournir un exemple spontané. Le recours
a I’alphabet phonétique permettra aussi a I’apprenant de s’habituer a certaines régles
phonétiques du frangais et de prononcer correctement des mots dont la graphie pourrait
étre déstabilisante, en raison d’interférences avec 1’anglais par exemple (le mot «
théitre » ne pose plus aucun probléme lorsqu’on en donne la transcription [tea:tR]).
11 ne s’agit pas non plus de démotiver les apprenants en consacrant trop de temps a
I’exercice de prononciation de phonémes qui ne sont pas en situation d’opposition
pertinente (comme [I] et [R]), mais plutdt de donner des points de repere, afin que
I’étudiant soit capable d’associer la graphie d’un mot a sa prononciation. Ainsi,
I’apprenant prendra conscience que, méme si [1] et [R] sont assimilables en japonais, la
prononciation est différente car la transcription phonétique rendra évidente cette
différence, ce qui n’est pas réalisable avec les katakanas. De plus, 1’étudiant sera a
méme de faire de son propre chef les associations entre la graphie et la prononciation ;
il en déduira, par exemple, a force de I’inscrire, que la graphie « en » ou « an » renvoie

au méme phoneéme [4].
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b. Quels exercices proposer ?

Non seulement I’enseignant prendra soin de donner la transcription phonétique au
tableau pour les particularité du francais mais il demandera également de participer a
des exercices articulatoires afin de supprimer certaines voyelles parasites que les
étudiants tendent a ajouter a la consonne finale des mots. Par exemple, pour éviter que
I’apprenant ne prononce [semu] le son [3em], I’enseignant exagérera 1’aperture
nécessaire au son [€] en ouvrant davantage la bouche et une fois le [m] prononcé, il
mettra la main devant la bouche pour I’empécher de produire un autre son. Ce petit
exercice facile a réaliser fait prendre conscience aux étudiants de I’existence du « e »
muet en frangais, qui est un indice de prononciation important (dans le cas du travail
sur les adjectifs, par exemple). On pourra alors proposer, en début d’apprentissage, une
feuille avec un tableau de trois catégories ol on aura placé, respectivement, des mots
comportants les voyelles nasales caractéristiques du francais dont on fera apparaitre en
caractere gras la régle orthographique ( « on », «an» / «en », « in » / « ain » / «(i)en »
/ «un » ). On procédera, dans un premier temps, a un travail sur la prononciation, puis,
dans un deuxiéme temps, on en fera déduire, la régle. Dans un but de consolidation, on
donnera enfin le méme tableau dans lequel les étudiants devront replacer les mots
d’eux-mémes apres les avoir prononcés. Pour dynamiser I’activité, on demandera de
faire ce travail en petits groupes. Ce genre d’activité a non seulement le mérite de faire
prendre conscience a nos étudiants des différences existant entre la graphie et le son,
mais il leur permet d’acquérir des réflexes de lecture, car s’ils veulent lire correctement
en francais, il faut qu’ils passent par une période de lecture durant laquelle le sens
n’interviendra pas, surtout en début d’apprentissage. Des exercices de ce type pourront
étre également faits sur les adjectifs (masculin / féminin) ou sur les conjugaisons (« t »
ou « d » final au singulier que 1’on prononce au pluriel, par exemple). L’efficacité
d’une telle activité dépendra si elle est faite de fagon sporadique ou si elle est bien
intégrée au programme de I’année.

Comme nous 1’avons montré plus haut, il est difficile aux apprenants japanophones

de distinguer certains phonémes qui ne sont pas en opposition pertinente dans le crible
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phonologique de leur langue. On pourra donc également proposer des exercices de
reconnaissance de phonémes dont la distinction est problématique pour nos étudiants et en

deuxiéme étape, on pourra leur demander de répéter le modele entendu.

c. Evaluer

Ici encore, il sera primordial de bien faire saisir aux apprenants ce que I’on attend
d’eux. C’est un fait: I’étudiant ne parvient pas a se détacher des katakanas et, méme s’il
reconnait que les arguments du professeur sont fondés, il juge la tiche insurmontable
parce qu’elle lui demande beaucoup d’efforts de remise en cause d’une habitude qui
s’est fossilisée. Il semble donc que I’intégration de la phonétique dans les examens soit
une maniére de s’assurer que 1’étudiant adopte ce systéme. Cela pourra étre présenté
sous la forme d’un exercice ot on demandera a I’étudiant de cocher les sons qu’il
entend. On pourrait également faire choisir la bonne transcription d’un mot parmi
plusieurs (exercice a choix multiples), voire demander de transcrire quelques mots.
L’intérét ici n’est pas d’atteindre une certaine compétence, mais de faire en sorte que
I’apprenant, conscient de la présence de la phonétique a I’examen, fasse des efforts
pour tenter d’appliquer ce systeme de transcription, au moins pour les phonémes

n’existant pas dans sa langue.

Conclusion

Communiquer en frangais dans la classe de FLE des le premier cours est non
seulement possible, mais c’est primordial si on veut développer chez 1’apprenant son
habileté a comprendre, car plus ce dernier sera exposé a la langue frangaise, mieux il
en maitrisera les spécificités phonétiques. Cependant I’enseignant natif, méme s’il ne
maitrise parfaitement pas la langue de I’apprenant, se devra d’en posséder une certaine
connaissance, ce qui lui permettra de mieux cerner la nature de la production fautive de
I’étudiant. Il pourra alors proposer certaines activités afin d’élargir la capacité a
distinguer les sons du frangais et de pallier la difficulté de I’interférence entre la
graphie et la prononciation.

(International Christian University, Université Shobi)
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~

Cf. Husson R. « Modifications phonatoires d’origine auditive et applications physiologiques
et cliniques », présentée le 4 juin 1957 a 'académie Nationale de Médecine.

(2) Cf. Claudette Cornaire, « L’approche axée sur la compéhension », La compréhension orale,
CLE Int, 1998, p.24

Cf. Renard R. (1971). Introduction a la méthode verbo-tonale de correction phonétique, p. 61

~

@3

(4) Cf. Agnes Disson, « Les difficultés phonétiques », Pour une approche communicative dans

~

’enseignement du frangais au Japon, Presses Universitaires d’Osaka, 1996, p. 151
(5) Cf. Lundsteen, S.W. (1979). Listening : its impact on reading and the other language arts,

Urbana.
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des avis du jury. Ce comité peut, néanmoins, demander a 1’auteur de

I’article de le retoucher ou le modifier avant I’'impression.
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